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PREFACIO

Hilda Micarello!

O convite de Marcio e Luciene para prefaciar esse livro me trouxe
grande alegria ¢ um desejo sincero de encontrar as palavras certas, as
mais precisas e justas, para apresentar aos/as leitores/as essa obra que,
espero sinceramente, desejem ler. Nos tempos que correm, nos quais
as pessoas entendem tio pouco e se entendem menos ainda, todos/
as nos, que ocupamos espagos de divulgacio/circulagio da palavra,
temos grandes responsabilidades. Ao aceitar o convite e, agora, ao tecer
esse preficio, assumo essa responsabilidade, que vai na dire¢io de, por
meio da linguagem, por meio da palavra, construir essa ponte entre
varios/as e muitos/as outros/as: 0s/as autores/as que integram essa
coletanea e que compartilham conosco suas experiéncias, os sentidos
que produzem para elas e as inquictagdes que tais experiéncias lhes
suscitam e 0s/as potenciais leitores/as, que se tornam também autores/
as a0 produzirem sentidos singulares para os textos que integram o
livro “Género e diversidade sexual: trilhando caminhos para uma
educagio mais justa”.

Para o fil6sofo russo Mikhail Bakhtin (1895-1975), a palavra pro-
cede de alguém e se dirige sempre a um/a intetlocutor/a. Ela é profetida
por sujeitos que ocupam um lugar tnico e irrepetivel na existéncia e é
desse lugar que buscam seus/suas potenciais intetlocutores/as, também
eles/as sujeitos sociais ¢ historicos. Nesse sentido, e partindo dessa
premissa, opto por apresentar a obra apresentando, inicialmente, seus/
suas autores/as. Comeco pelo professor Mércio de Oliveira, doutor em
educacio e docente da Universidade Federal do Amazonas, membro do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Diversidade Sexual e pesquisador
dedicado aos temas género, diversidade sexual e formacio de professo-

res/as. Embora nio nos conhecamos pessoalmente, nossos contatos a

! Pos-doutora em Educagio pela PUC-Rio. Professora do programa de Pés-Graduagio em
Educacao da Faculdade de Educagiao da Universidade Federal de Juiz de Fora e do Programa
de Pés-Graduagio profissional em Gestdo e Avaliagio da Educacio do CAED/UFJE
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propésito do convite para a construgao desse prefacio revelaram uma
pessoa sensivel e atenciosa. Os seus interesses de pesquisa revelam a
dedicagio académica aos temas de que trata este livro, o qual ele integra
com o artigo “Género e sexualidade na escola: a educagao enquanto
possibilitadora do essencial direito a democracia!”’, em parceria
com a professora Luciene Celina Cristina Mochi.

A professora Luciene ¢ doutoranda em educagéo, a quem tenho
o prazer de orientar no Programa de Pés-Graduacdo em Educacio da
Universidade Federal de Juiz de Fora. E professora da educagdo basica
do estado do Parand, onde atua na educacio especial, integrante do
grupo LINFE _ Linguagem, infancias e escola, da UFJF - e do ARTEI
— Grupo de Pesquisa em Arte, Educagdo e Imagens, da Universidade
Estadual de Maringa. Pesquisadora sensfvel e dedicada, tenho tido o
privilégio de aprender, com Luciene, muito sobre maternidades lésbicas
e escola. Gragas a nossa parceria, na pesquisa académica e em projetos
de extensdo universitaria, novas possibilidades de compreender os femi-

nismos, referencial privilegiado em seus trabalhos, se abriram para mim.

Essa breve apresentacio, que ¢é aquela possivel dada a natureza
deste texto, que deve ser breve, ndo pretende abarcar toda a riqueza de
suas trajetOrias, mas, antes, oferecer aos/as leitores/as alguns elementos
que contribuam para a compreensio do lugar de onde os/as organiza-
dores/as tecem os fios que amarram os textos desta coletinea. Esses
textos sA0 tAo oportunos quanto necessitios para se pensar a escola e
o modo como ela, na contemporaneidade, pode cumprir o seu papel
na construciao de uma sociedade mais empatica, na qual as pessoas se
reconhecam nas suas diferencas e se potencializem por e nesse reconhe-
cimento. Em tempos nos quais busca-se obscurecer o cariter sempre
politico do ato de educar, dicotomizando educagio e ensino, pautar as
relagdes entre género, sexualidade e escola é, a um s6 tempo, um ato

de resisténcia e de militancia politica.

E um ato de resisténcia porque afirma que a escola nio pode
se omitir com relagdo a temas que afetam a vida dos sujeitos que a
habitam e que dizem respeito as suas identidades e a0 modo como se

posicionam na sociedade, afirmando suas singularidades como condi¢do
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para a aprendizagem. Gragas ao conhecimento cientifico disponivel
hoje aos/as educadores/as, gestores/as e familias, advindos de campos
tdo diversos como a psicologia, a filosofia, a antropologia, a sociologia,
para citar apenas alguns, sabemos que o sujeito que aprende mobiliza,
nesse processo, razao e cognicio tanto quanto afetos, sensibilidades e
emocoes. Desse modo, os processos de ensino ndo podem estar alheios
a esse fato. E é também um ato de militancia politica, porque expde
posicionamentos e compromissos éticos aos quais os/as implicados e

implicadas na e com a educagao nio podem se furtar.

Aquelas e aqueles que aceitarem o convite a leitura dos textos
que compdem este livro encontrardo, na diversidade de enfoques e
enquadramentos que apresentam, elementos que problematizam o modo
como a escola trata (ou, muitas vezes, ou, ainda, na maioria das vezes,
maltrata) as questoes relacionadas a género e sexualidade. Temas como
masculinidades na educacio infantil, violéncia sexual contra criancas e
aprendizagem, curriculo e politicas publicas, concepgdes de género e
sexualidade e o trabalho de professoras e professores, sio abordados
por meio de trabalhos de revisdo bibliografica e também por meio de
pesquisas empiricas. Esses temas oferecem as leitoras e aos leitores
subsidios ndo apenas para refletir sobre género e sexualidade na escola
como também para atuacdo de maneira mais informada e menos intui-
tiva no plano da docéncia e da gestio da escola, o que contribui para
torna-la mais justa e, principalmente, mais acolhedora a diversidade e

as singularidades.

Finalmente, convido as leitoras e os leitores a trilharem os cami-
nhos sugeridos pelos textos que integram este livto com esperanca e
amorosidade, como nos sugeriria o mestre Paulo Freire, oferecendo
as autoras e aos autores sua contrapalavra, dando continuidade aos

didlogos aqui propostos.



APRESENTACAO

“Na medida em que aprendemos a suportar a intimidade
da investigagdo e a florescer dentro dela, na medida em que
aprendemos a usar o resultado dessa investigagio para dar

poder a nossa vida, os medos que doninam nossa existéncia
e moldam nossos siléncios comegam a perder sen controle

sobre nds” (LORDE, Audre, 2019, p. 45).

Este livtou comecou a ser pensado a partir do VI Simpésio
Internacional em Educacdo Sexual - Género, Sexualidades e diferencas:
categorias de andlise, (des)territérios de disputa, que aconteceu no meés
de abril de 2019, na Universidade Estadual de Maringa/PR. Na ocasido,
organizamos o grupo de trabalho denominado ““Relagies de género, sexnali-
dades e violéncia sexual nos cotidianos escolares: transformagies e deslocamentos na
escola e nas familias”. Assim como Audre Lorde ensina que ¢ preciso criar
intimidade com a investigacio, provocamos as/os pesquisadoras/es para
materializar seus artigos em forma de livro. Desse modo, surge a presente
obra com o compromisso de promover as mudancas que desejamos,
especialmente no campo da Educagio. O livro retne autoras e autores
que fazem de temas tdo sensiveis, sua forca poética de investigacio.
Em tempos de recorrentes ataques, do aumento das violéncias contra
mulheres, criangas e populagdes socialmente vulneraveis, as pesquisas
que aqui sdo apresentadas se debrucam na investigacio sobre os padroes
hegemonicos da nossa sociedade e, com isso, apontar caminhos possiveis

para romper com os siléncios das variadas opressoes.

Os textos aqui reunidos traduzem de maneira exemplar reflexdes
que expressam a luta por uma escola pautada pela pluralidade e pelo res-
peito as diferencas como propositivas. Se por um lado compreendemos
que a escola é por exceléncia um lugar da convivéncia, do aprendizado
coletivo, por outro, sabemos que é na escola que as a¢des de reprodugio
social acontecem. Desse modo, ¢ também no contexto escolar que a
democracia pode ser examinada de maneira estratégica como um novo

lugar, mais justo e igualitario para as relagées humanas.
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A coletanea é composta por onze capitulos que trazem um con-
junto de reflexdes de dimensdes sociais a respeito das praticas educativas

e os estudos das Relacoes de Género e Sexualidades.

O primeiro capitulo, escrito por Ana Carla Vagliati e Jodo Paulo
Baliscei, apresenta os resultados de uma investigagdo acerca dos desem-
penhos de meninas e meninos nas disciplinas de Ciéncias, Leitura e
Matematica, visando problematizar as representagdes sobre o que é
considerado feminino ou masculino nas ciéncias humanas e ciéncias

naturais exatas.

O segundo capitulo, assinado por Berivalda de Jesus do Prado
Sachi Eliane Rose Maio, nos apresenta a importincia da formagio
continuada para professoras/es sobre género e sexualidade. Trata-se
da Educacio sexual como ferramenta no enfrentamento das violéncias

sexuais a que sao expostas as criangas € jovens.

O terceiro capitulo foi escrito por Marcelo de Oliveira e Larissa
Klosowski de Paula. A autora e o autor discutem acerca das relacdes de
género, apresentando aspectos histéricos dessa categoria e relacionando-a

as questdes da disciplina de Educagio Fisica.

O quarto capitulo, assinado por Aline Oliveira Gomes da Silva,
Graziele de Jesus Pestana e Aline Maria da Silva Almeida, discute acerca
da organizac¢io do Projeto “Escola Sem Partido”, focando a ameaga que
se faz presente em relagdo ao uso do nome social, o que acaba sendo

uma violéncia.

O quinto capitulo foi redigido por Glaucia Marques Xavier e
Tatiana Souza de Camargo e apresenta uma discussdo bastante signi-
ficativa em rela¢do a Educacio sexual nas instituicbes de ensino, de
modo que essa a¢do pedagdgica pode abrir horizontes e discussoes

sobre inimeros temas, incluindo a violéncia sexual.

O sexto capitulo, escrito por Matinés Viana de Souza e Jefferson
Aratjo do Nascimento, discute acerca dos desafios relacionados a atuacdo
profissional de homens na Educacio Infantil, a partir de uma pesquisa

de campo realizada no municipio de Manaus/AM.
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O sétimo capitulo ¢ assinado por Marcio de Oliveira e Luciene
Celina Cristina Mochi (também organizador e organizadora da presente
obra). Esse texto apresenta consideragdes fundamentais para se pensar
a perspectiva cientifica de género e sexualidade, enaltecendo o papel

social da escola enquanto um ambiente democratico.

O oitavo capitulo foi redigido por Carolina Cordeiro Siqueira e
Felipe Rodrigo Caldas e problematiza o curriculo escolar, com o intuito
de referenciar os aspectos de género e sexualidade, em um viés de cons-
cientizar alunas e alunos para a necessidade de conhecer tais aspectos,

sobretudo na Educacio Basica.

O nono capitulo é assinado por Suelen Soares Barcelo de Miranda
e Eliane Rose Maio e exp&e sobte um problema social muito comum: a
violéncia sexual contra criancas. As autoras discutem as interferéncias

que essa forma de abuso acarreta no desempenho escolar das vitimas.

O décimo capitulo foi escrito por Suelen Soares Barcelo de Miranda,
Lucimar da Luz Leite e Eliane Rose Maio. As autoras utilizam da Literatura
Infantil “A Princesa Sabichona” para destacar discursos e praticas sobre
emancipa¢io, empoderamento e igualdade de género, com base nos pre-

ceitos do feminismo.

O décimo primeiro capitulo foi redigido por Thiago Ferreira
Abreu, Tatiana Souza de Camargo e Maykon Gongalves Miiller; e pro-
blematiza, por meio de relatos, agdes de mal-estar vivenciadas por
discentes LGBT.

Nio podetfamos finalizar essa apresentagdo sem comentar que
compreendemos que existe um longo percurso ainda a ser percorrido no
campo das pesquisas para alcancarmos um espago escolar mais equanime,
com oportunidades reais de atendimento e acolhimento das/os alunas/os,
livre de discriminagGes e violéncias. Concordamos também que, a escola
¢ lugar da criticidade, da expanséo social e do desvelo dos siléncios. Os
contextos escolares sdo espagos ptivilegiados do conhecimento e com isto,
do exercicio da democracia. Portanto, as grandes transformages da socie-
dade s6 se edificam quando e se, iniciadas na escola. E s6 desta forma que

conseguiremos deixar que florescam nossas vidas e as de nossas criangas.
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Desejamos uma 6tima leitura a todas e todos que terdo acesso
a essa obra construida a varias mios: midos que estdo na luta por um
mundo com menos LGBTfobia, discriminacio, preconceito e violéncia.
Que esse material possa ser um recurso que contribua para a quebra de
estere6tipos, além de um mecanismo de possibilidade de enaltecimento

das institui¢des publicas de ensinol

Luciene Celina Cristina Mochi
Marcio de Oliveira

Organizadora e Organizador
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(COMO) MENINAS BRINCAM DE
CIENCIA? CULTURA VISUAL E
REPRESENTACOES DO FEMININO EM
JOGOS INFANTIS DE CIENCIA

Ana Carla Vagliati

Jodo Paulo Baliscei®

INTRODUGCAO: ENTRE SUJEITOS
“BRILHANTES” E “ESFORCADOS”

Em um estudo desenvolvido por Barbara Loyd e Gerard Duveen
(2003), verificaram-se- que, desde os primeiros anos idade, meninos e
meninas recebem representagoes e expectativas distintas conforme o
género. As meninas sao orientadas a interagir em brincadeiras e jogos
mais calmos, enquanto os meninos sdo incentivados a participar de
brincadeiras e a utilizar brinquedos agitados, evidenciando a influéncia
dos jogos na internalizagdo de género. N6s também, em outras pesquisas,
temos debatido acerca dos modos como as masculinidades e as femini-
lidades sdo social e culturalmente construidas. Em Representagies sociais de
docentes sobre violéncia sexnal contra meninas: uma experiéncia com circulos diald-
gicos VAGLIATI, 2020), consideramos a relevancia das representagdes
de género dos/as adultos/as sobte meninas e meninos e o quanto tais
representagdes passam a ser incorporadas por essas meninas e meninos
ao longo da vida. E em PROVOQUE: Cultura Visnal, Masculinidades e
ensino de Artes Visnais ( BALISCEI, 2020), demos énfase na andlise de 20

personagens de animag¢des da Disney, verificando como tais imagens se

2 Doutora em Educagio, professora mediadora no Nucleo de Formagio Docente — Petfor-
mar — da Universidade Centro Universitario de Maringa. E-mail: ac.vagliati@hotmail.com.

> Doutor em Educagio, professor no curso de Artes Visuais da Universidade Estadual de
Maringa, e coordenador do Grupo de Pesquisa em Arte, Educacio e Imagens — o ARTEL

E-mail jpbaliscei@uem.br.
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comprometem com aquilo a que denominamos de constru¢ao visual

das masculinidades

Considerando que as influéncias distintas sobre os géneros podem
envolver diversos estimulos e em alguns momentos a auséncia deles,
recordamos do estudo de Lindamir Salete Casagrande e Marilia Gomes
Carvalho (2011) que explicam que a minoria feminina nas carreiras cien-
tificas e tecnoldgicas pode ser decorrente também da falta de estimulo
de docentes, pais, mies e demais familiares para que as meninas, ainda
durante a infancia, se dediquem a jogos, brincadeiras e atividades que

envolvam as ciéncias exatas e naturais.

Tais informagdes nos impulsionaram na busca por conhecer
a realidade escolar de jovens meninas e verificar os seus desempe-
nhos no que tange as disciplinas de Ciéncias, Leitura e Matematica.
Para tanto, acessamos os resultados do Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), realizado em 2015 em 13 paises
além do Brasil, sobre o desempenho de estudantes de 15 anos em
Ciéncias, Leitura e Matematica. Em Ciéncias, os meninos tiveram
desempenho superior ao das meninas, com exce¢io da Finlindia
e da Coreia do Sul*. Na avaliacio de Leitura, o desempenho das
meninas foi superior ao dos meninos. Na avaliacio de matematica,
os resultados se invertem e, novamente, os meninos demonstram

desempenho superior em relagdo as meninas.

Esse conjunto de estudos nos sugerem que as representa¢des de
adultos/as sobte o que é considerado feminino ou masculino, de certa
forma, produzem e reforcam estereétipos que aproximam as meninas
das ciéncias humanas, a0 mesmo tempo que as distanciam das ciéncias
naturais e exatas. A pesquisa realizada por Carmen Galet e Ismael Jimé-
nez (2017) em contextos escolares da Espanha, por exemplo, indica que
professoras/es da Educacio Infantil identificam desempenhos diferentes
conforme o género das criangas. Se aproximados aos dados do PISA,

os resultados do estudo de Galet e Jiménez (2017) demonstram que,

* Nesses dois paises, as meninas apresentaram diferenca de desempenho de 19 e 10 pontos

superiores a0s dos meninos, respectivamente.
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mesmo em contextos diferentes, é possivel identificar um padrio de

desempenhos conforme o género dos/as alunos/as.

Diante desses dados, contudo, ao invés de formularmos uma afir-
mativa que anuncie de modo categérico: “meninos e meninas possuem
desempenhos assimétricos nas ciéncias exatas e naturais”, interessa-nos
estrutura-la como questionamento: “por que meninos e meninas possuem
desempenhos assimétricos nas ciéncias exatas e naturais?”. A pergunta em
questdo se harmoniza, primeiro, com os Estudos de Género que estio
diretamente ligados a histéria do Movimento Feminista e compreendem
que as feminilidades e masculinidades sdo identidades (trans)formadas
pela e na cultura; e segundo, com a epistemologia pds-estruturalista.
Como argumenta Luciana Borre Nunes (2010, p. 39), o pensamento
pos-estruturalista compreende que a linguagem — a fala, a escrita, a
imagem - ndo apenas descreve os sujeitos, mas também os produz, ou
seja ““[...] tudo aquilo que se é falado sobre determinado assunto trans-
forma esse assunto, e muitas vezes essa transformacio é constituidora

de maneiras de ser e de agit”.

A partir dos Estudos de Género e da epistemologia pés-estru-
turalista, portanto, somos incentivados a pensar as assimetrias entre os
desempenhos de meninos e meninas menos como um dado espontineo
e mais como resultado das a¢oes (ou na falta de agdes) que atravessam
os corpos e comportamentos infantis. Nos espagos escolares, como
explica Guacira Lopes Louro (1997), esses atravessamentos ocorrem,
sobretudo, pela linguagem. Quando adultos/as recorrem unicamente
a0 uso de substantivos, adjetivos e pronomes masculinos para se referir
ao conjunto de criangas, por exemplo, provocam, segundo a autora,
uma ocultacao do feminino. Especificamente sobre as competéncias
nas ciéncias exatas, a autora cita pesquisas que apontam que quando
um menino demonstra bom desempenho em matematica ¢ considerado
“brilhante” ou “um aluno em potencial”. Contudo, tais palavras nio
foram utilizadas pelos/as mesmos/as docentes para se referir a2 uma
menina. Quando um bom desempenho em matemitica foi alcangado
por uma aluna, esta foi descrita (e instituida) como “muito esforcada”

ou “muito comportada”.
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Os artefatos que constituem os mundos masculinos e femininos
desde a infancia indicam que, para além da escola, ha um conjunto de
curriculos culturais que atua na (trans)formacio das identidades de
género de meninos e meninas. Nesse sentido, consideramos que ao
observarmos os significados que brinquedos, jogos e imagens enderecam
as criangas, possivelmente, localizaremos pistas ou respostas a pergunta
“por que meninos e meninas possuem desempenhos assimétricos nas

ciéncias exatas e naturais?”.

Tomando o corpo como elemento biossocial, é possivel consi-
derar que as visualidades intrinsecas aos brinquedos contribuem para
as representacdes de género de meninos e meninas em sua primeira
infancia e, consequentemente, para seus estudos e escolhas profissionais,
quando adultos/as. Nesse ponto, somamo-nos aos Estudos da Cultura
Visual, um campo de investigacdo que, assim como propoe Fernando
Hernandez (2007), apresenta interfaces com a epistemologia pos-estru-
turalista e com os Estudos de Género. Questionam as maneiras como
os artefatos visuais, tais como o cinema, a publicidade, os materiais
escolares e as imagens da Arte, autenticam identidades especificas e,
com isso, balizam os modos como os sujeitos percebem a si mesmos,

0s/as outros/as e o mundo onde vivem.

Perguntamo-nos entio: Como as identidades de género de
meninas e meninos sao representadas nos jogos infantis de ciéncia?
As meninas aparecem nas embalagens desses jogos? Quando aparecem
como sio apresentadas? Para responder a essas questdes, neste artigo
de cunho documental e analitico, temos como objetivo problematizar
as representagoes de ciéncia e feminilidade nas embalagens de jogos
infantis. Para tanto, investigamos 38 embalagens de jogos infantis
de ciéncia comercializados em 2017 e localizados em quatro sitios
de jogos infantis. Como estratégia de recorte, selecionamos apenas
aquelas embalagens de produtos apresentados como “jogos cientifi-
cos”. No que aqui apresentamos, damos énfase para as visualidades

de 11 dessas das 38 embalagens analisadas.
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CULTURA VISUAL (TRANS)FORMANDO
GENEROS

A partir de Hernandez (2007) identificamos que os artefatos
da Cultura Visual promovem visualidades que interpelam os indivi-
duos e buscam representa-los de alguma maneira. Ainda que varios
objetos possam ser considerados artefatos da Cultura Visual, o autor
direciona suas inquietagdes para aqueles que agem como discurso, ou
seja, que nos dizem algo sobre quem somos ou (ndo) devemos ser,
tornando-se, assim, propositores de identificagio e/ou diferenciacgio.
Tais artefatos, portanto, atuam como Pedagogias Culturais - conceito
abordado inicialmente por Shirley Steinberg e Joe Kincheloe (2001)
e que implica pensar que a escola nio ¢ a Gnica institui¢ao capaz de

conduzir processos educativos.

De acordo com Susana Rangel Vieira da Cunha (2008), as ima-
gens produzem forte impacto sobre os individuos por fazerem parte
do acervo de sua memoria. As imagens ajudam a contar sua histéria,
seu passado, assim como a pensar o presente ¢ o seu futuro. Segundo a
autora, as imagens memorizadas compdoem o sujeito e “[...] sobretudo,
servem como suporte para formular consideragdes sobre a infinidade de
produtos culturais que afetam nossas vivéncias e nos posiciona frente ao
mundo” (CUNHA, 2008, p. 103). Torna-se inadequado, assim, valer-se
das imagens como artefatos neutros ou simplesmente responsaveis pela

“decoragdo” de espacos ou pelo divertimento e prazer que acartretam.

Neste artigo, interessamo-nos especificamente pelas feminili-
dades e pelos jogos de ciéncia. Como artefatos da Cultura Visual, os
produtos enderecados as criangas tém sido tomados como objetos
de anilise por autores e autoras que se importam com as maneiras
que os géneros sdo discursiva e visualmente construidos (STEIN-
BERG e KINCHELOE, 2001; CUNHA, 2008; 2010; NUNES, 2010).
Inspirados nesses e em outros referenciais nés também temos nos
dedicado a investigar as maneiras como masculinidades e feminili-
dades sdo (trans)formadas culturalmente. Filmes de animacdo da
Disney (BALISCEI, 2020), os aspectos historicos e artisticos dos
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usos generificados da cor azul e da cor rosa (BALISCEIL, no prelo) e
noticias contemporaneos (VAGLIATI e CALSA, 2019) foram alguns
dos artefatos da Cultura Visual problematizados em nossas pesquisas
e que podem ser somados a este artigo onde propomos analisar 38

embalagens de jogos infantis de ciéncia.

JOGOS DE CIENCIA E A PRODUGAO VISUAL DE
“QUEM” FAZ CIENCIA

Entre os jogos infantis que contribuem para a (trans)formacao
das identidades de género de meninos e meninas, encontramos, nos
sitios das marcas Clementoni, Estrela, Ri Happy e Sciencedyou aque-
les identificados como “jogos cientificos”. Tendo em vista nossos
interesses pelas imagens, debrugamo-nos sobre as visualidades das
embalagens de 38 jogos e identificamos marcadores de género que
pudessem (ou ndo) incentivar as meninas a brincar, e quem sabe
produzir, ciéncia. Chamou-nos a aten¢io dois aspectos visuais que,
pela repeticao, foram adotados por nés como critério a partir dos
quais as embalagens foram divididas e classificadas: a cor e a presenca

de figuras de meninos e meninas.

Nesse ponto, sublinhamos que as criancgas, independente de
seu género, podem se identificar com o azul, com o rosa e com as
demais cores, independentemente de seu género. Contudo, é preciso
evidenciar que tal predilecio cromatica nio ¢ natural e espontinea
e que a preferéncia e até mesmo a repulsa por determinadas cores
sio desenvolvidas conforme meninos e meninas sao incentivados/
as por seus/suas familiares, professores/as e pela cultura visual, a
consumirem artefatos - roupas, brinquedos, materiais escolares e
alimentos — com cores especificas, e a rejeitar outros. Como explica-
mos em outro estudo, inclusive, antes do século XX, houve tempos
e sociedades que associavam as criancas a cor branca, independente
de seu género, e ainda, outras que caracterizavam meninos e meninas

de modos distintos, porém, justamente ao contrario daquilo que nos

19



Marcio de Oliveira | Luciene Celina Cristina Mochi (Org.)

parece 6bvio hoje, isto é, eles usavam rosa e elas azul (BALISCEI,

o prelo).

Nos Estados Unidos, como demonstra Jo B. Paoletti (2012), as
caracteristicas do século XX - tais como as reacdes conservadoras a0s
movimentos feministas, a alta manufatura de produtos, as novas concep-
¢Oes acerca da infancia, a inser¢do das criangas em praticas de consumo
e a popularizacdo da ultrassonografia - contribuiram para que, o azul
e (principalmente) o rosa fossem utilizados nao como simples cores
quaisquer, mas como recursos estratégicos para (intentar) caracterizar
e tornar os corpos das criangas masculinos e femininos, respectiva-
mente. A autora se refere a esse processo como pinkification. No Brasil,
semelhantemente, essa divisdo cromatica e generificada aparecem, por
exemplo, em celebragdes de “cha de bebé” e mais recentemente de “cha
revelagdo” e em pronunciamentos como aquele feito pela Ministra da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, em janeiro de 2019. Tais
praticas culturais nao sé reclamam para que “meninos usem azul” e
“meninas usem rosa” como também contribuem para que, socialmente,
o azul e o rosa -diferente das demais- sejam cores com potencialidades

e funcoes sexistas.

Assim, como estratégia de apresentagdo das 38 embalagens de
jogos cientificos e das andlises que tecemos sobre elas, dividimo-las
em cinco grupos, tendo em vista, primeiro, as cores predominantes
nas embalagens, e segundo, a presenca ou niao de figuras de meninos e
meninas. A divisdo por grupos, portanto, apresentou os seguintes crité-
rios e configuracdes: 1 - Jogos com cores socialmente masculinas e sem
figuras de pessoas (20 embalagens); 2 — Jogos com cores socialmente
masculinas e com figuras de pessoas (meninos) (nove embalagens);
3 — Jogos com figuras de pessoas (meninos e meninas) (seis embala-
gens); 4 — Jogos com cores socialmente femininas (duas embalagens);
e 5- Jogos que avaliamos serem neutros (uma embalagem). Em nossa
busca ndo encontramos embalagens que apresentassem apenas figuras
de meninas brincando/fazendo ciéncia. Na Figura 1 destacamos 11

dessas embalagens analisadas.
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Figura 1 — Amostra de dez embalagens dos Grupos 1,2, 3,4 ¢ 5

GRUPO-1

Fonte: <http://www.clementoni.com/pt/>, <http://www.lojadaestrela.com.
bt/> e <https://brinquedos.sciencedyou.pt/>. Acessos em: 20 de abril de 2017.
Elaboragdo das/os autoras/es.

Identificamos como o grupo com maior quantidade de jogos
0 que tem por caracteristica o uso de cores socialmente masculinas
¢ a auséncia de figura de meninos e meninas. Apesar de ndo fazer
referéncia explicita e verbal as masculinidades, consideramos que, os
20 jogos que integram o Grupo 1 sdo, provavelmente, enderegados
aos meninos. Nossa inferéncia ¢ justificada pelo uso generificado que,
socialmente, tem sido atribuido a cor azul. Na Figura 1 destacamos
duas das 20 embalagens que constituem em Grupo 1. A obviedade do
uso que contemporaneamente tem sido feito da azul na caracterizagio
do masculino é contrastada, contudo, diante do estudo de Michel Pas-
toureau ¢ Dominique Simonnet (2006) que argumentam que antes do

século XIX, essa mesma cor fora utilizada justamente em associacdo
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ao feminino. Em alusio a Virgem Maria - personagem que conforme o
culto cristdo vive no céu -, os investimentos pictdricos e iconograficos
do Catolicismo instauraram a partir do século XII associa¢des entre o
azul, a feminilidade e a virgindade. Esse aspecto histérico e generificado
do azul demonstra que a atribui¢do que fazemos as cores para designar
qualquer grupo ou género nio ¢ arbitraria; ao contrario, carrega tragos
culturais e pode ser modificada conforme as necessidades, praticas e
desejos sociais. Além do azul, ha nas demais embalagens do Grupo 1
que aqui nao foram apresentadas a recorréncia ao cinza - tonalidade
essa que, conforme teorizam Modesto Farina, Clotilde Peres e Dorinho

Bastos (2000) tende a ser associada as maquinas e edificacdes.

As nove embalagens de jogos cientificos do Grupo 2, por sua
vez, além de cores especificas, sobretudo em tons azulados, recorrem
a0 uso de figuras de pessoas - todos meninos, como exemplificamos
em duas embalagens na Figura 1. Com isso, demarcam a quem os pro-
dutos (e a ciéncia) sdo destinados e reforcam nossa hipétese, de que
quando se optam por usar a cor azul em um produto, provavelmente,
enderecam-no a sujeitos do género masculino. Consideramos ainda,
que os meninos das embalagens em questdo reproduzem estere6tipos
de masculinidade, ja que sdo todos brancos e usam roupas tipicamente
associadas a0 masculino, como jalecos, gravatas e camisetas, por exem-
plo. Se aproximarmos as embalagens que integram os Grupos 1 e 2,
perceberemos uma espécie de “estética masculinizante” a qual reune
imagens, cores, formas, tipografias, sensagdes e linhas que indicam

suposto enderegamento 20S meninos.

O Grupo 3 reune seis jogos cujas embalagens contém represen-
tacdes de pessoas, sendo elas meninos e meninas - o que pode sugerir,
que tais produtos sdo enderecados, indiscriminadamente, a qualquer
género e que ambos, meninos e meninas, podem brincar e fazer ciéncia.
Contudo, quando examinamos atentamente as embalagens, percebe-
mos que o emprego das cores e a disposicdo dos e das personagens
retratados demarcam, sutilmente, a divisio de género e o publico que
buscam alcangar. Predominantemente as capas desses jogos recorrem
a cor azul, como indicam as duas embalagens que evidenciamos na

Figura 1. Além disso, situam os meninos em posi¢des privilegiadas, de
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evidéncia e protagonismo em relacdo as meninas. Eles inventam, criam
e lideram, enquanto elas se mostram admiradas, “posam”, sorrindo e

prestam anotagdes sobre aquilo que eles fazem.

Do Grupo 3, apenas duas embalagens utilizam as cores rosa e
roxo com predomindncia e colocam as meninas em primeiro plano,
como indicam outras duas embalagens da Figura 1. Em uma delas, a
personagem Luna ocupa parte significativa da embalagem e segura um
livto em uma de suas maos. Tem seu nome estampado da parte supe-
rior e na lateral do produto, o que lhe concede evidente protagonismo
como menina que brinca/faz ciéncia. Contudo, na outra embalagem,
as brincadeiras cientificas nao parecem envolver experimentos quimi-
cos, fisicos, 6ticos e tampouco utilizar-se de acessorios e instrumentos
de laboratérios. Tendo cores socialmente tidas como “femininas”, a
promessa do produto - como enuncia uma das frases impressas na
embalagem - gira em torno de “descobrir a ciéncia dos alimentos” e
localiza a menina-cientista em meio a ingredientes tais como ovos, leite,
peneira e fouet. Além disso, apesar de a menina ocupar o primeiro plano,
¢ o garoto quem segura o bolo e quem usa o chapéu de chefe como
sinal de uma possivel hierarquia e do poder que ele, enquanto menino,

desempenha naquele espago.

O Grupo 4 ¢ integrado por duas embalagens de jogos cientificos
que, em comum, fazem uso de cores e estéticas associadas as meninas,
porém, sem trazer nenhuma figura feminina. Ambas sdo apresentadas
na Figura 1. Sdo embalagens predominantemente rosa e laranja que
propdem (provavelmente as meninas) que brinquem de ciéncia con-
feccionando sabonetes e velas. Neste caso, interpretamos que produtos
remetem as atividades que tradicionalmente sao associados as mulheres,
como limpeza, cuidado com espagos domésticos e supersticio. Diante
das embalagens do Grupo 4, lembramo-nos daquilo que Grayson Perry
(2010) se refere como Redemoinho Vestigial — uma espécie de lingua-
gem feminilizante que os/as designers adotam na cria¢do de produtos
enderecados a mulheres e meninas. Segundo o autor, essa caractetizagio
do feminino pode ser facilmente localizada e “consiste em uma linha

arabesca, uma espiral, varias firulas e uma flor. Em sua versdo mais
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enjoativa, ha um coragdo e uma borboleta voando perto” (PERRY,
2016, p. 57, tradusao nossa.

Por fim, sobre a Gnica embalagem que integra o Grupo 5, ava-
liamos que, de certa forma, foge aos critérios que estabelecemos para
agrupat o nosso corpus de andlise tendo em vista, primeiro, que nao
apresenta figuras de meninos e meninas e que utiliza de cores, por vezes,
consideradas neutras na identificacio dos géneros, como destacamos na
Figura 1. Nela hd predominancia do vermelho e do verde, ¢ ainda que
o rosa seja utilizado na composicdo do tabuleiro, conforme ilustrado,
a cor ¢ intercalada com outras, constituindo uma paleta relativamente
neutra no que tange aos géneros. Tendo em vista que os artefatos da
Cultura Visual destinados ao publico infantil buscam através de cores
e desenhos interpelar seus/suas consumidores/as (PAOLETTI, 2012;
BALISCEI, o prelo), consideramos que essa embalagem nio faz distin¢ao
entre os sujeitos que podem brincar e fazer ciéncias. Sugere, portanto,
que fazer ciéncia ndo é uma atividade que requer uma identidade de
género especifica e que tanto meninos quanto meninas podem - inclusive

juntos/as - brincar de “fabricar a escrita”, como anuncia o titulo do jogo.

Avaliamos que todas as embalagens analisadas neste estudo
buscam demarcar seu publico alvo pelo uso e predominancia de cores
e pela recorréncia de figuras masculinas e/ou femininas. Desta forma,
na maioria dos casos, classificam, sutilmente, os jogos e brincadeiras de
ciéncias tomando o género como critério, e sugerem que essa atividade
deve ser desempenhada por sujeitos e modos restritos. Lembramo-nos,
portanto, dos estudos de Jaqueline Gomes de Jesus (2015, p.52) em que
sublinha que a identidade de género é uma construgio e que, como “[...]
as influéncias sociais nao sao totalmente visivels parece para nos que as
diferencas entre homens e mulheres sdo ‘naturais’, totalmente biologicas,
quando, na verdade, boa parte delas ¢ influenciada pelo convivio social”.
Logo, ¢ possivel supor que o desempenho assimétrico que meninos
e meninas tém no que diz respeito as ciéncias exatas e naturais, por
exemplo, nio é consequéncia de suas capacidades e limita¢Ses inatas e
proprias ao género, mas sim, resultados dos processos que descrevem
(e produzem) masculinidades e feminilidades a partir de adjetivos,
habilidades e visualidades especificas.
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CONSIDERACOES

Buscamos demonstrar, ao longo deste estudo, que as imagens sio
portadoras e produtoras de significacoes e, dentre elas, aquelas que inten-
sificam a dicotomia entre os géneros ¢ a fixagao de identidades. A partir
dos estudos de Género e Estudos da Cultura Visual, as imagens, aqui, ndo
foram abordadas como simples componentes e acessétios que conferem
“beleza” as embalagens; ao contrario, foram os principais alvos de nossa
problematizagio. Enquanto artefatos da Cultura Visual que promovem
pedagogias culturais especificas, as embalagens dos jogos cientificos anali-
sadas por nés ndo sé descrevem como também instauram representagdes

de género e de ciéncia.

Diante dos cinco grupos que analisamos, é importante mencionar
que a ordenacio da apresentacio deles levou em conta a quantidade de
jogos, sendo o Grupo 1 integrado por 20 jogos; o Grupo 2, por nove jogos;
o Grupo 3, por seis jogos; o Grupo 4, por dois jogos e o Grupo 5, por um
jogo. Para além das andlises qualitativas que desenvolvemos no corpo deste
artigo, pensamos que os dados apresentados sugerem, também, desigualdades
de género em nivel quantitativo. Apontam que sdo 0s meninos quem podem
brincar/fazer de ciéncias, j4 que das 38 embalagens (100%), 33 (86,84%)
sa0 compostas por cotes predominantemente associadas ao masculino, e
apenas duas (10,52%) por cores associadas ao feminino. Além disso, no
que diz respeito ao uso de figuras de pessoas, das 15 embalagens (100%0)
que atendem a esse critério, todas (100%) apresentam sujeitos masculinos
- sendo que em 11 (73,33%) delas ha apenas figuras de meninos’. Apenas
quatro (26,66%) das embalagens trazem figuras de meninas — nestes casos,
sempre acompanhadas de meninos. Nao localizamos nenhuma embalagem
composta apenas com figuras de meninas e tampouco uma que aptesente o
nome ou referéncia a uma cientista mulhet®. No entanto, apesar do pouco
incentivo para que meninas e mulheres se interessem e permane¢am no

campo cientifico, chamamos a atencio para os livros “Las chicas son de ciéncias:

> Aqui, incluimos também duas outras embalagens, uma que apresenta a figura de um corpo

humano masculino dissecado, e outra, que apresenta uma figura em alusio fisico italiano
Alessandro Volta (1745-1827).

® O jogo “Pilha de Volta” faz referéncia a0 invento de Alessandro Volta.
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25 cientificas que cambiaron el mundo”’, de Irene Civico e Sergio Parra (2018), e
“Coisa de Menina”®, de Pri Ferrari (2016). Neles, demonstram, ao contritio
das pedagogias culturais que as embalagens aqui analisadas sugerem, que

as mulheres também fazem ciéncia.
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A EDUCACAO SEXUAL NA INFANCIA
E SUAS MULTIFACETAS NO
AMBITO ESCOLAR
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INTRODUCAO

Discutir Educacao Sexual na escola, mesmo no século XXI, causa,
ainda, um desconforto em muitas pessoas. H4, também, o paradigma'!
de que essa educagio é de responsabilidade exclusiva dos/as pais/maes

ou responsaveis e, portanto, deve acontecer no ambiente familiar.

Na maioria das vezes, temos essa situacio — paradigma posto a
nossa frente —, enquanto educadores/as que somos. Como complicadot,
hé o nosso proprio despreparo. Temos, até aqui, dois complicadores
que fazem com que a educag¢do sexual ndo aconteca na sala de aula, ou

»

aconteca de forma ineficiente, a saber: a familia “tradicional”, “patriar-

cal”, “arcaica”, “desinformada” e o despreparo dos/as educadores/as.

Obviamente, existem outros complicadores para dificultar essa
educacio, entre eles, temos as politicas publicas, a religido, a cultura etc.,
0s quais, nesse primeiro momento, nao serdo os objetivos deste estudo,
tendo em vista que focamos na formacio do/a professor/a e sua forma

de ensinar educacio sexual em sala de aula.
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" Modelo, padrio (DICIONARIO MINTAURELIO, 2001, p. 53).
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EDUCACAO SEXUAL, GENERO E SEXUALIDADE

Para iniciar este didlogo, conceituamos o que é educagio
sexual, género e sexualidade, entendendo, assim, que o conceito
serve como uma ferramenta analitica que é, a0 mesmo tempo, uma
ferramenta politica. O conceito pretende se referir ao modo como
as caracteristicas sexuais sio compreendidas e representadas ou,
entdo, como sdo “trazidas para a pratica social e tornadas parte do
processo histérico” (LOURO, 1997, p. 21-22).

Figueird (2000, p. 38) define educagdo sexual como “toda agdo
ensino-aprendizagem sobre sexualidade humana, considerando o conhe-
cimento de informacdes basicas. Discussoes e reflexdes de valores,
sentimentos, normas e as atitudes ligadas a vida sexual”. Sobre género,
Louro (1997, p. 24) define que se deve entendé-lo como constituinte
da identidade dos sujeitos, compreendendo esses sujeitos como tendo
identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que ndo
sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias.
Ademais, a sexualidade pode set definida como tudo que compreenda
relagGes e acoes de pessoas entre si e consigo mesmas, enquanto seres

sexuados (USSEL, 1980).

A educagio sexual deve ser ensinada as criangas com o objetivo
de fazé-las percorrer um caminho de aprendizado, em que elas atuem
como sujeitos participativos, ou seja, construam junto com o/a profes-
sor/a os seus conhecimentos em relagio 2 sexualidade.

Sexualidade é uma dimensio ontolégica
essencialmente humana, cujas significacées e
vivéncias sdo determinadas pela natureza, pela
subjetividade de cada ser humano e, sobre-

tudo, pela cultura, num processo histérico e
dialético (FIGUEIRO, 2006, p. 42).

As questoes relacionadas a sexualidade estdo presentes no dia a
dia da crianga, queira o adulto ou nio. Assim, é possivel percebé-la em

situacoes de brincadeiras, de conversas informais com as demais pessoas,
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nas inscri¢des em muros, paredes e portas da escola, em determinadas
piadas, musicas poemas etc. (LOURO, 1997).

Mesmo a escola tendo por fungido social transmitir o conheci-
mento, ainda h4, em algumas delas, um silenciamento em relagio ao
trabalho sobre educacio sexual, género e sexualidade. Quando essas
tematicas sao desenvolvidas na escola, na maiotia das vezes, nio se trata
de trabalha-la de maneira emancipatéria, ou seja, o foco central esta no
biol6gico em detrimento do cultural, das relagdes que sdo estabelecidas

socialmente.

AS PRIMEIRAS NUANCES DA EDUCACAO
SEXUAL NO BRASIL

Ao fazer um recorte histérico sobre a sexualidade, no Brasil,
segundo Sayio (1997), por volta de 1920, surgem as primeiras nuances
da educacio sexual, porém somente com o cunho de evitar as Doengas
Sexualmente Transmissiveis (DST) e preparar a mulher para o papel de

esposa e mae.

Ainda de acordo com Sayio (1997), em 1960, na rede publica
de ensino do Estado de Sdo Paulo, algumas propostas sobre ensino da
educacio sexual permeavam a normatizacio de condutas morais. Entre
1954 e 1970, alguns/mas professores/as davam informagdes sobre
sexualidade apenas com o foco voltado patra as questdes de saude. A
partir dos meados de 1980, pés-golpe militar, a ideologia permanecia

moralista.

Segundo os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN)', em
meados de 1980, a sexualidade entra como tema transversal'® e comeca
a preocupar os/as educadores/as, pois eles/as se viam em um campo
desconhecido e complexo, portanto, sentiam-se despreparados/as para

abordarem questdes relacionadas a sexualidade em sala de aula.

2. PCN (Parametros Curriculares Nacionais): sio documentos organizados pelo MEC que

ditam as diretrizes nacionais (BRASIL, 1997).

® Tema Transversal: assim se batizam por representar uma perspectiva longitudinal que

atravessa o curriculo escolar.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 300)

expoem que

[...] a Orientacao Sexual oferecida pela escola
aborde com as criancas e os jovens as reper-
cussoes das mensagens transmitidas pela
midia, pela familia e pelas demais institui¢oes
da sociedade. Trata-se de preencher lacunas
nas informagbes que a crianca e o adoles-
cente ja possuem e, principalmente, criar a
possibilidade de formar opinido a respeito do
que lhes ¢ ou foi apresentado. A escola, ao
propiciar informacoes atualizadas do ponto
de vista cientifico a ao explicitar e debater os
diversos valores associados a sexualidade e
20s comportamentos sexuais existentes na
sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele
proprio eleger como seus.

Como ja citamos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

incluem a educagio sexual como tema transversal. Diante disso, Figueir6

(2006) menciona que esta é uma educa¢io que requer certa urgéncia

social e deve ser trabalhada nas diversas areas do conhecimento.

A FORMACAO DO/A PROFESSOR/A PARA O
ENSINO DA EDUCACAO SEXUAL

Por afirmarmos que a formagio do/a professor/a é necessitia,

surge, entio, a seguinte indagacdo: como deve ser essa formagao, o que

ela deve abranger e como ela deve acontecer? Diante de tais reflexdes,

Figueird (2000, p. 285-286) explana que

[...] considero importante desenvolver traba-
lhos do tipo oficina, por exemplo, que pet-
mitam aos professores repensar sua propria
sexualidade, seus sentimentos, atitudes e valo-
res. O ensino em torno das questoes ligadas
a sexualidade ndo deve ter em vista a figura
do professor apenas como um instrumento
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ou um “meio” de levar educagio sexual para
os alunos. Aprendizado, reflexdes sobre o
tema e oportunidades de reeducacio sexual
sdo também necessidades dos profissionais,
independente de atuarem ou nao em educagio
sexual formal.

Ainda sobre a formacio do/a professor/a, Sachi (2018, p. 32)
destaca que

[...] o embate aqui passa pela formacao inicial
e continuada do/a educador/a simplesmente
pelo fato de sermos formadores/as de opi-
nides e de fazermos parte da vida do sujeito
durante um bom tempo ao longo de sua for-
macio educacional. Pensando desse modo é
que enfatizo a formacio inicial do/a educa-
dot/a com énfase nas questdes relacionadas
com a sexualidade como algo intrinsecamente
ligado a uma sociedade mais humana.

Por isso, a imprescindibilidade de se questionar o carater dos
padroes sociais atuais, de forma a buscar a desconstrucio de paradigmas
impostos pela sociedade atual, e a busca de novas constru¢des sociais,
em que se permita ensinar, aprender e reaprender sobre as questoes
relacionadas a sexualidade na infancia, tudo isso se efetiva a partir das

e nas relagdes sociais que o ser humano se constitui uma pessoa.

Nos dias atuais, usa-se, ainda, o termo “proibido” para se tra-
balhar sobre sexualidade com criancas, como se trabalhar a educacio
sexual fosse ensinar sexo, de que modo se faz sexo, ou seja, ha a crenga
de que queremos sensualizar, manipular e acelerar o desenvolvimento

sexual das criancas.

Entretanto, afirmamos que trabalhar a educacio sexual na infancia
permitira que a crianga aprenda sobre seu corpo e sua sexualidade de
forma saudavel. Existem pessoas que, infelizmente, tentam deturpar o
trabalho irrefragivel daqueles/as que pretendem ensinar as criancas a
como se defender de possiveis abusos sexuais, isto ¢, que também querem
forma-las adultos bem resolvidos das questdes ligadas a sexualidade do
ser humano (SACHI, 2018).

5}
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Somos todos/as compostos/as de um todo — bioldgico e cultural
— construido por meio das relagdes sociais entre os sujeitos. A sexualidade
também faz parte desse todo e isso ¢é irrefutivel. Assim, mais cedo ou
mais tarde, as duvidas, as curiosidades e as indagacGes surgirdo, com os
adultos “proibindo” ou nio. Mesmo que a crianga opte pelo siléncio e
o adulto opte por fingir que a sexualidade infantil nio exista, ela existe

e faz parte do ser humano.

A EDUCACAO SEXUAL E A INSTITUICAO
ESCOLAR

A escola, por ser uma instituicdo que tem por finalidade educar,
no sentido de formar o/a cidadio/a amplo/a em seus diteitos e
deveres, deve, portanto, educar também para a sexualidade. Nao ha
como “deixa-la” em casa e, ap6s um determinado tempo, “pega-la”
novamente. Somos compostos/as de um todo que inclui a sexua-
lidade como parte da formag¢ido do ser humano. Desde antes do
nascimento, até a morte, a sexualidade permeia a nossa existéncia
e nos completa.

Para complementar o exposto, Egypto (2003, p. 13) apresenta que

[-.] a sexualidade esta presente na vida de
todos nés, desde que nascemos até morrer-
mos, ¢ a educagdo sexual acontece constan-
temente, de uma forma ou de outra. Estamos
sempre sendo educados sexualmente, seja
em casa, com a postura e as opiniGes de pais
e filhos, seja por meio da midia, assistindo a
programas de televisdo, lendo reportagens
nas revistas e jornais, navegando na Inter-
net. Recebemos o tempo todo informacGes
e uma carga de ideias e de preconceitos a
respeito da sexualidade. Sempre fomos edu-
cados sexualmente, ainda que nio parega.
E quando ndo falamos sobre sexo também
estamos educando, estamos dizendo que sexo
¢ uma coisa proibida, que nio se fala disso

SN
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abertamente, que nao ¢ um assunto que caiba
a escola. Estamos reprimindo ou omitindo,
mas, de alguma forma, estamos educando as
pessoas sexualmente. Educacio sexual todos
tivemos e continuamos a ter sempre.

De um modo ou de outro, a sexualidade estd absorvida no ambiente
escolar. Sobre isso, os PCN (BRASIL, 1997, p. 08) preconizam que

[...] a sexualidade no espaco escolar nio se ins-
creve apenas em portas de banheiros, muros
e paredes. Ela “invade” a escola por meio
das atitudes dos alunos em sala de aula e da
convivéncia social entre eles. Por vezes a escola
realiza o pedido, impossivel de ser atendido,
de que os alunos deixem sua sexualidade fora
dela. H4 também a presenca clara da sexuali-
dade dos adultos que atuam na escola. Pode-se
notar, por exemplo, a grande inquietacio e
curiosidade que a gravidez de uma professora
desperta nos alunos menores. Os adolescentes
testam, questionam e tomam como referéncia
a percepcio que tém da sexualidade de seus
professores, por vezes desenvolvendo fanta-
sias, em busca de seus préprios parametros.
Todas essas questSes sao expressas pelos alu-
nos na escola. Cabe a ela desenvolver acio
critica, reflexiva e educativa.

Por ser inegavel que questoes relacionadas a sexualidade devem ser

trabalhadas em diversas instituicdes, a comecar na familia e se estender

para a escola, Figueird (2000, p. 17), explicita que

[-..] a educagiao sexual deve ser realizada a fim
de contribuir para o desenvolvimento integral
da personalidade do educando e, consequen-
temente, para sua qualidade de vida. Educagio
sexual tem a ver com aumentar o grau de
felicidade e de bem estar.

Quando lemos e, principalmente, quando escrevemos sobre tal

temética, somos tomados/as por sentimentos de tristeza e impoténcia
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em relacio ao ato de ensinar os/as pequenos/as a como aprender a
se defender de a¢Ges abusivas, disfar¢adas de carinho, especialmente
dentro do préprio ambiente em que a crianga vive e de agbes come-
tidas, na maioria das vezes, por pessoas que deveriam cuidar, quando,
na verdade, fazem o inverso, praticam abusos, molestam, estupram,

destroem sonhos e vidas.

E justamente para ajudar a impedir esse tipo de violéncia que
precisamos buscar estratégias para fazer com que a educagio sexual
alcance o maior nimero possivel de criangas, a fim de que possam crescer
e se desenvolver em um ambiente agradavel, sabendo diferenciar o que

é carinho e o que ¢é abuso.

O BINARISMO DE GENERO

A questio do bindrio' de género é uma dessas implicacdes, sendo
uma das questdes mais visiveis dentro desse ambiente em que se trata
de género, sexualidade, educag¢io sexual etc. Vivemos em uma sociedade
na qual ainda esta engessada em questdes de macho ou fémea, homem

ou mulher, azul ou rosa.

Hodiernamente, ainda se acredita que o mundo gira em torno de
um ou de outro, de ser ou nio set, da heterossexualidade ou da homosse-

xualidade. Sobre essas questdes de binario, Louro (1997, p. 34) apregoa que

[...] uma das consequéncias mais significati-
vas da desconstrucio dessa oposicio binaria
reside na possibilidade que abre para que se
compreendam e incluam as diferentes formas
de masculinidade e feminilidade que se cons-
tituem socialmente. A concepgdo dos géneros
como se produzindo dentro de uma logica
dicotémica implica um polo que se contra-
poe a outro (portanto uma ideia singular de
masculinidade e de feminilidade), e isso supoe
ignorar ou negar todos os sujeitos sociais que

* O binarismo de género ¢ a classificacio do sexo e do género em duas formas distintas,

opostas e desconectadas de masculino e feminino; homem e mulher (LOURO, 1997).

0
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ndo de “enquadram” em uma dessas formas.

Romper a dicotomia podera abalar o enraizado

carater heterossexual que estaria na visio de

muitos (as) presente no conceito de “género”.

Ainda se define o que ¢ ser homem e mulher utilizando unica-
mente o fator bioldgico. Ha uma resisténcia em conceber que também é

determinado pelo ambiente em que se vivem, valores morais, religido etc.

Nesse sentido, ha a redugdo do cultural em relagio ao biolégico
que, infiltrados pela discriminacdo sexista, permeiam a condicdo de
macho e fémea por meio de uma linguagem contraditéria. E comum
ouvirmos “todos” para generalizar homens e mulheres, de forma a colocar
a palavra no masculino para definit homem e mulher. Na maioria das

vezes, usa-se 0 masculino para englobar todas as pessoas.

Ao levar em consideragio que a sexualidade esta presente no
sujeito em todas as suas etapas da vida, inclusive na etapa em que a
crianga vai para a institui¢ao escolat, vemos, nesse periodo de aprendizado
escolar, a necessidade de se tratar desse assunto, de modo a possibilitar
que ela seja ensinada e aprenda sobre sua prépria sexualidade. E, para
que isso acontega, ¢ necessario que o ambiente escolar esteja preparado
com recursos fisicos e humanos para que ocorra esse ensino de forma

eficaz tanto para o/a educador/a quanto para o/a aluno/a.

O que desejam a maioria dos/as educadores/as, sendo a formagio
completa de seu/a alunado/a? Dai, a necessidade de estar preparado/a
para exercer sua funcio de educador/a com maestria, inclusive nas
questbes do ensino da educag¢io sexual na escola. Essa educagao deve
ser ministrada com suas especificidades, como outra disciplina qualquer,
que se ensina para que o/a aluno/a aprenda e se desenvolva. Deve-se
planeja-la, porém, pode-se trabalhd-la conforme surgem as indagacoes

dos/as educandos/as.

Por certo, ja vivenciamos situa¢des nas quais sofremos ou prati-
camos algum tipo de preconceito, seja ele velado, seja explicito. Cultu-
ralmente, nio fomos ou pouco fomos educados/as para a igualdade de
direitos, inclusive sobre igualdade de género. Por se tratar de criancas em

fase escolar, faz-se necessario pensarmos em como a educacio sexual
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contribuird para que essa crianga saiba como agir e reagir em situacoes

de conflitos de corpo, género e sexualidade.

Embora o ambiente escolar esteja impregnado do que é ser
menino ou menina por intermédio de situagGes escolares, como: filas,
diferenciacao de brinquedos masculinos e femininos, competicoes
esportivas que separam por género, uniforme de menino ou menina
(saia, shorts, calgas etc.), ¢ justamente no meio dessa “impregna¢io” que
o/a professor/a devera atuar, possibilitando, a partir dessas situacoes,
reflexdes que levem tantos os/as alunos/as quanto os/as educadores/
as e toda a comunidade escolar a pensar e repensar atitudes sexistas

dentro e fora do ambiente escolar.

Ao tencionar reflexdes sobre essa tematica o/a educador/a, isso
certamente fard com que a zona de conforto em que ele/a e a maiotia
dos/as seus/suas colegas de profissio se encontram nio seja mais um
lugar de estabilidade. Essas reflexdes levardo os/as educadores/as a
buscarem mais conhecimento para um assunto tio importante nos
curriculos escolares (MAIO, 2011).

A escola em si opta por respostas prontas e acabadas, em que
seu foco principal esta nas questdes biologicas, teduzindo e desconsi-
derando completamente questdes necessarias, como caracterizadas pela
curiosidade e pela imaginac¢do das criancas, ao fazer, com isso, que elas
n3o questionem, tampouco argumentem sobre sua propria sexualidade

(LOURO, 1997).

Quando o ser humano ¢ ignorado quanto ao seu corpo e a sua
sexualidade, ele proprio, na maioria das vezes, retrai-se e opta por ficar
sem as respostas que lhe permitiriam vivenciar essa construcio social

de maneira saudavel e eficiente.

As desafiantes e significantes interrogacoes que surgem em relagio a
educagio sexual chamam nossa atengao, porque, de certo modo, respondem
de forma educativa e eficaz as dividas e curiosidades de tais criancas. X
inescusavel salientar que a educagio sexual nio se efetiva somente de forma
planejada e intencional; ela pode transcorrer de forma nio planejada, ou
seja, no dia a dia, na rotina desse/a aluno/a no ambiente escolar, do mesmo
modo que pode ocorrer fora dele (MAIO, 2011).
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SOMOS TODOS/AS EDUCADORES/AS SEXUAIS

E necessario elucidar que somos todos/as educadores/as sexuais
de uma forma ou de outra, em situac¢des planejadas ou nio. Acerca disso,
Figueird (2006, p. 30) nos alerta que

[...] ¢ importante salientar que parto do prin-
cipio de que todos somos educadores sexuais:
0s pais, os professores, os demais profissionais
e a comunidade em geral, estejamos ou nao
conscientes disso, uma vez que, no contato
com criangas, adolescentes e jovens, acabamos
por passar informalmente varias mensagens
implicitas ou explicitas, sobre a sexualidade,
contribuindo para que os educandos cons-
truam suas ideias, seus valores e seus senti-
mentos em relacdo a ela.

Ao ter essa tematica em evidéncia, mesmo diante de muitas inda-
gacdes, pais/mies, professores/as e comunidade escolar preferem optar
pelo siléncio, pela “inexisténcia”. Precisamos entender que a educagio
sexual deve acontecer dentro e fora do ambiente escolar; deve acontecer

de modo formal e informal.

A frente disso, os/as educadores/as deveriam se beneficiar de tais
oportunidades, estando preparados/as para usufruirem dessas oportuni-
dades, ao fazer com que esses momentos, sejam momentos de interacao,
aprendizado e constru¢do de conhecimentos cientificos, correlacionem
informagdes e sabetes, permeando sonhos, desejos e sentimentos, sem

que esses sejam julgados como prontos e acabados, sem juizo de valores.

EDUCACAO SEXUAL OU “DESEDUCACAO
SEXUAL”?

Em relacdo a esses conhecimentos que referenciam o ensino da
educacio sexual com criancas na idade escolar e no ambiente escolat,

Bernardi (1985) chama a atencio para a “deseducagio sexual”, pois o que
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se pode notar é o inverso da educacio sexual, com atitudes intimidadoras

e assustadoras, uma vez que mais se deseduca do que se educa.
Nesse contexto, Maio (2011, p. 41) enfatiza que

[...] segundo a hipétese repressiva, com a qual
se costuma pensar e em que se baseiam muitas
posturas frente a questdo da sexualidade, a
partir do século XVIII, um crescente Puri-
tanismo'® passa a vigorat. Esse pensamento
reduz o sexo a utilitario e fecundo, permitindo,
portanto, como tGnica manifestagdo possivel,
a sexualidade do casal monogamico, legitimo
e procriador. Sobre as sexualidades periféricas
e estéreis teria sido imposto um siléncio geral,
uma intensa repressio.

E notétio que, embora estejamos no século XXI, ainda temos
posicionamentos como se estivéssemos vivendo no século XVIIIL. As
atitudes de repressdo permeiam a educagio sexual, mesmo de forma
velada (e, por vezes, explicita). Por causa disso, ficam sem respostas e a
mercé de informacoes desencontradas e que, certamente, deixam-nas

mais vulneraveis para a violéncia sexual.

O MEDO DE FALAR DA SEXUALIDADE COM
CRIANCAS

Muitas vezes, o adulto demonstra medo de refletir sobre a sexua-
lidade infantil, prefere fingir que ela ndo existe, que ndo ¢ algo concreto,
pois, desse modo, ndo ¢ necessario um possivel embate entre sua exis-

téncia e sua prépria sexualidade.
Nas palavras de Bernardi (1985, p. 21-22),

[.-.] 0 adulto tem medo da sexualidade infantil
e juvenil porque estas colocam em crise a sua
sexualidade, que ele adora chamar de madura.

15 “Puritano significa moralista, rigido, austero. E um adjetivo empregado para designar aquela

pessoa rigorosa na aplicagdo dos principios morais, nas ideias e nos costumes, especificamente
quanto ao comportamento sexual” (BENJAMIM, 1996, p. 24).
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Reconhecer de modo concreto, e nao abstra-
tamente como se costuma fazer, a sexualidade
das criancas e dos jovens, reconhecer exigén-
cias e direitos, admitir que se trata de uma
sexualidade auténtica [...] significa ter que rever
ndo s6 a conduta geral frente aos menores,
mas também o proprio comportamento sexual
do adulto a comecar pela postura frente ao
prazer. Significa recolocar em discussio toda a
fundamentacio sexofdbica do nosso sistema,
e por isso mesmo o préprio sistema.

Diante do exposto, faz-se necessatio que nds, educadores/as,

tenhamos bem definido que a crianga é um ser histérico, que seus papéis

sdo construidos historicamente ao longo do tempo, que ela ¢ um ser

social historico, ativo e afetivo.

A respeito disso, Sarmento (2005, p. 373) afirma que:

As culturas da infincia sdo resultantes da con-
vergéncia desigual de factores que se localizam,
numa primeira instancia, nas relagdes sociais
globalmente consideradas e, numa segunda
instancia, nas relagoes inter e intrageracionais.
Essa convergéncia ocorre na acgéio concreta de
cada crianga, nas condi¢des sociais (estruturais
e simbdlicas) que produzem a possibilidade da
sua constituicdo como sujeito e actor social.
Este processo é criativo tanto quanto repro-
dutivo. O que aqui se da a visibilidade, neste
processo, ¢ que as criangas sao competentes e
tém capacidade de formularem interpretacGes
da sociedade, dos outros e de si préprios, da
natureza, dos pensamentos e dos sentimentos,
de o fazerem de modo distinto e de o usarem
para lidar com tudo o que as rodeia.

E significativo refletir sobre a questdo de que a infancia também

passa por uma construgio historica e social. Ha, ainda, paradigmas que

necessitam ser desconstruidos e reconstruidos sobre essa construcio

histérica. Para Vygotsky (1994), o individuo s6 se faz humano a partir
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das relacoes e das interacGes sociais. Ele s6 se constrdi historicamente

em seu contexto social, o qual ¢ delineado ao longo do tempo.
Para Bujes (2002, p. 24), essas construgdes dependem de

[...] um conjunto de possibilidades que se con-
jugam em determinado momento da histéria,
sao organizados socialmente e sustentados
por discursos nem sempre homogéneos e em
perene transformacdo. Tais significados ndo
resultam, como querem alguns, de um pro-
cesso de evolugdo, nem estdo acima e a parte
das divisoes sociais, sexuais, raciais e étnicas
[..]- S3o modelos no interior de relagdes de
poder e representam interesses manifestos
da Igreja, do estado, da sociedade civil [...].

E exatamente nas relagbes, e por meio delas, que o ser humano
se constitui bioldgica e socialmente. F a partir dessas relaces que sua
sexualidade ¢ desenvolvida, pois faz parte de um processo histérico e
dialético, em outras palavras, o seu desenvolvimento estd diretamente
ligado a0 momento histérico, as crengas, a politica e a cultura de um
povo. Desse modo, o que algumas escolas fazem? A reduz puramente

e erroneamente as questdes bioldgicas.
Figueird (2000, p. 42) contempla que

[...] a sexualidade ndo pode, pois, se restringir a
sua dimensio biolégica, nem a nog¢io de geni-
talidade, ou de instinto, ou mesmo de libido.
Também nio pode ser percebida como uma
“parte” do corpo. Ela ¢, pelo contrario, uma
energia vital da subjetividade e da cultura, que
deve ser compreendida, em sua totalidade e
globalidade, como uma construgio social que
¢ condicionada pelos diferentes momentos
histéricos, econémicos, politicos e sociais.

Quando 0/a educador/a tiver em mente que a sexualidade nio
deve ser vista como algo puramente bioldgico, quando ele/a assimilar
que a sexualidade perpassa por questoes bioldgicas e adentra ao campo

das relagoes sociais com todo seu contexto historico e social, somente
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assim conseguird ministrar esse conteudo/temiética de forma mais
proveitosa possivel, ou seja, levando seus/as alunos/as a aprender e

entender sobre seu préprio corpo e a sua propria sexualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

E indubitavel notabilizar que, entre avancos e retrocessos, ha
de se afirmar que ainda falta muito aprendizado, muita determinacio
e muito querer, para que possamos setr pessoas melhores, melhores de

convivéncia, melhores em respeitar a vida e as escolhas das outras pessoas.

Se a discriminagio explicita ou velada se transformasse em que-
ret bem, respeitando as escolhas/decisdes pessoais de cada individuo,
terfamos uma sociedade mais justa e igualitdria, com mais “gente que

gosta de gente”.

Ha uma férmula pronta para que isso acontega? A resposta é: nao,
ndo ha uma férmula pronta. O que hé sdo as relagdes sociais em que
os sujeitos se remodelam a partir da sua histéria de vida, da sua cultura,
dos seus entrelacados de conhecimento cientifico e da sua vivéncia do
dia a dia. Esse sim ¢ um meio, dentre tantos outros, pelo qual podemos
desconstruir e reconstruir uma sociedade menos descaroavel e pessoas

menos insensiveis pata com o/a préximo/a.

REFERENCIAS

BENJAMIM, Forcano. Nova ética sexual. Traducao de Nelson Canabarro.
Sao Paulo: Musa, 1996.

BERNARDI, Marcello. A deseducagdo sexual. Traducio de Antdnio
Negrini. Sao Paulo: Summus, 1985.

BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais: pluralidade cultural. Orienta¢ao sexual. Secretaria de Educagio
fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BUJES, Maria Isabel Edelweiss. Infincia e maquinarias. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.



Género e Diversidade Sexual

EGYPTO, Antonio Carlos. Orientagdo sexual na escola: um projeto
apaixonante. Sao Paulo: Cortez, 2003.

FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Formagio de educadores sexuais:
adiar ndo é mais possivel. Campinas, SP: Mercado das Letras; Londrina:
Eduel, 2006. (Cole¢io dimensées da sexualidade).

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo. Uma pers-
pectiva pos-estruturalista. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

MAIO, Eliane Rose. O nome da coisa. Maringd/PR: Unicorpe, 2011.

SACHI, Berivalda Jesus do Prado. Possibilidades didaticas para o ensino da
educacio sexual em sala e aula. In: MAIO, Eliane Rose. G&nero e Sexuali-
dade — Interfaces Educativas. Curitiba: Appris, 2018, p. 23-35.

SARMENTO, M. J. Geracoes e alteridade: interrogacGes a partir da socio-
logia da infancia. Educagdo e Sociedade, Campinas/SP, v. 26, n. 91, p.
361-378, maio/ago. 2005.

SAYAO, Yara. Orientacio sexual na escola: 0s territérios possiveis e necessa-
rios. In: AQUINO, José Groppa (Org.). Sexualidade na escola: alternativas
tedricas. Sdo Paulo: Summus, 1997, p. 107-117.

USSEL, Jos Van. Repressdo sexual. Rio de Janeiro: Campus, 1980.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1984.

43



RELACOES DE GENERO NA ESCOLA:
ASPECTOS LIGADOS A EDUCACAO FiSICA
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INTRODUCAO

Discutir as questdes voltadas aos aspectos de género tem sido
uma constante na area cientifica (BUTLER, 2015; OLIVEIRA, 2013;
FELIPE, 2009; LOURQO, 2010), sobretudo a partir de 2014, no Brasil,
quando da avaliagio e promulgacio do Plano Nacional de Educacio
(PNE) (BRASIL, 2014), pois grupos conservadores acabaram por
distorcer essa categoria tio necessaria de compreensio para o desen-
volvimento humano (OLIVEIRA, 2017).

Junto a isso, destacamos que pensar sobre as praticas que envol-
vem o debate acerca de género nas escolas é mais do que necessatio.
Em qualquer lugar em que convivam meninos e meninas, homens e
mulheres, essa categoria precisa ser analisada, sobretudo com o intuito
de diminuir as varias formas de violéncias: machismo, sexismo, miso-
ginia. No ambiente escolar, enfatizamos que género — juntamente com
sexualidades — deve ser permeado nas varias disciplinas que compdem
o curticulo estruturante, de maneira a caracterizar um tema transversal
(BRASIL, 1997), de modo que tal didlogo perpasse Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Educagio Fisica, entre outras disciplinas
que compdem o curticulo escolar. No entanto, é sobre essa ultima que

vamos nos debrucar nesse manusctito.

1 Especialista em Educa¢io Especial: Atendimento as Necessidades Especiais; Especialista
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17

Doutoranda em Historia. Mestre em Ensino Formacao Docente Interdisciplinar. Graduada
em Histéria. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino, Histéria e Educagio
(GEPEHED) e do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio e Diversidade do Campo
(GESPEDIC). Professora na Faculdade UniBF. Email: Larissa_klosowski@hotmail.com

44



Género e Diversidade Sexual

Pensando nesse cenario, o presente capitulo tem como objetivo
trazer uma andlise tedrica acerca das relagdes de género na escola, enfa-
tizando algumas praticas nas aulas de Educacio Fisica, disciplina em
que as diferencas de género, aparentemente, ganham maior visibilidade,
sobretudo por trabalhar, com bastante énfase, as questoes do corpo, das

relagGes socials € comportamento.

Para atingirmos nosso objetivo, partimos de uma pesquisa
bibliografica e uma documental. A especificidade dessa dltima é que
“[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos
ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas
podem ser feitas no momento em que o fato ou fendémeno ocorre,
ou depois” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174). E a pesquisa
bibliografica busca analisar e estudar “[...] desde publica¢des avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicacio orais: radio, gravagdes em
fita magnética e audiovisuais: filmes e televisio”, conforme apontam
Marconi e Lakatos (2003, p. 183).

Assim, dividimos o texto em duas se¢oes. Em um primeiro
momento vamos apresentar uma breve perspectiva sobre género, apre-
sentando um pouco da sua histéria. Em um segundo momento, as elu-
cidagdes versardo sobre essa categoria analitica voltada para as praticas
realizadas nas aulas de Educacio Fisica, com foco na Educacio Basica,

sobretudo na Educacido Infantil e no Ensino Fundamental.

GENERO ENQUANTO CATEGORIA DE
ANALISE

Essa se¢do busca fazer uma breve explanagio sobre o que se
compreende por género, sempre pautados/as no viés cientifico, a partir
do conhecimento construido por pesquisadotres/as renomados/as da
area em questdo. Assim, vamos considerar — para esse momento — o
petiodo de estudos da categoria pelos movimentos feministas, sobretudo

a partir de 1960 nos Estados Unidos, perpassando os anos seguintes,
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construindo uma dimensio sobre o termo. Costuma-se, para compreender

os desdobramentos desse movimento, aloca-lo em trés ondas.

De acordo com Soihet e Pedro (2007), a primeira dessas ondas
tinha como demanda consolidar o discurso de identidade coletiva das
mulheres, solidificar suas reivindicagGes por direitos politicos, econdmicos
e sociais. Nesta temporalidade, compreendida entre o final do século
XIX einicio do século XX, destacaram-se os movimentos ocortidos no
Reino Unido e nos Estados Unidos. A segunda onda, de acordo com
Pedro (2005), ocorrida apds a segunda Guerra Mundial, congregou,
além das reinvindicagdes suscitadas no perfodo anterior e ainda nio
consolidadas de maneira abrangente, demandas pelo diteito ao corpo,
ao prazer e a luta contra a estrutura do patriarcado. O movimento de
mulheres, nesta temporalidade, cresceu, de modo que, principalmente
no que se refere aos anos de 1960 e 1970, “[...] docentes mobilizaram-se,

propondo a instauracdo de cursos nas universidades dedicados ao estudo

das mulheres.” (SOIHET, In: CARDOSO e VAINFAS, 1997, p. 276-277).

No entanto, a ampliagio dos estudos ¢ a tentativa de se criar uma
demanda de identidade coletiva levou a categoria “mulheres” tensoes
inerentes as diferenciacoes existentes entre elas. Marcando a terceira onda
do movimento, “A fragmentacio de uma ideia universal de ‘mulheres’
por classes, raca, etnia, geracao e sexualidade associava-se a diferencas
politicas sérias no seio do movimento feminista”. (SOIHET e PEDRO,
2007, p. 287), abrindo espago para uma visdo mais ampla acerca da cate-
goria “mulheres” e suas construgdes. “(...) as pesquisadoras feministas
que tinham uma visao politica mais global, invocavam regularmente as
trés categorias [género, raca e classe] como cruciais para a escrita de
uma nova histéria”. (SCOTT, 1990, p. 73), passando a utilizar-se da

categoria de “género”.

Para esta categoria, levava-se em consideracdo questdes que
interligam as diferencas biologica dos sexos e seus reflexos nas relagdes
sociais desiguais, nas distintas formas de acesso ao poder e, principal-
mente, na constru¢io social dos sujeitos. Isso porque, de acordo Scott
(1990), as formas de acesso a educacio e o que se ensinava, seja formal

ou informalmente, era diferente para homens e mulheres, o que refletia
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diretamente na construcio social dos/as mesmos/as, resultando em
comportamentos sociais também diferentes, em visoes distintas quanto
as potencialidades desses sujeitos face ao aparato social, em formas

diferentes de se comportar socialmente, entre outros aspectos.

A discussio dessas tematicas suscitou os estudos sobre género
nos mais variados espacgos. No Brasil, destaca Silva (2008), os estudos
acerca do feminino na histéria e constru¢io dessa historiografia teve
seu alavanque a partir dos anos de 1980 sob a 6tica da academia e dos
movimentos sociais feministas (nascidos nos anos de 1960). Neste
contexto, Matos (2013, p. 6) ressalta que obras de “Blanco (1982),
Figueiredo (1985), Lopes (1985), Pena (1981) Ribeiro, (1988) e Silva
(1989)” traziam, nos anos de 1980, a tematica feminina de acordo com

as relagoes de trabalho, principalmente o fabril.

Porém, conforme abriram-se as perspectivas de pesquisa levan-
do-se em consideragio as incursdes da categoria de género produges
como “Dias (1984), Engel (1989), Esteves (1989), Leite (1984), Rago
(1985), Samara (1989) e Soihet (1989)” vieram a tona e galgaram de
espac¢o junto aos circulos académicos. (MATOS, 2013, p. 7). Neste
mesmo contexto, a traducdo e disseminacio, nos anos de 1990, do
artigo langado em 1980, por Joan Scott, Género: uma categoria sitil de andlise
bistdrica, contribuiu a ampliar e diversificar as tematicas e abordagens

sobre género. (MATOS, 2013).

A partir dai, outros estudos foram se desenvolvendo e contri-
buindo para ressignificar visdes e reconstrucdes do passado da histé-
ria feminina em seus mais diversos aspectos e analisando a 6tica de
documentos produzidos pela Igreja, pelo Estado e outras institui¢des,
assim como pela literatura, jornais, processos judiciais entre outros, que
traziam a tona tracos da histéria das mulheres que haviam, até entio,
permanecido longe do foco de estudo dos/as historiadores/as. Esctitos
disseminados por Leite (1984), Figueiredo (1993), Costa (1996), Rago
(2001), Rocha (2002), Furtado (2003), Faveri (2004), Soihet (20006), Simili
(2008), Boschilia (2010), Ferreira (2010), entre outros, sdo mencionados
por Matos (2013) para exemplicar da acrescéncia de estudos e publiagdes

na area de histéria das mulheres e da diversificacao dos paradigmas para



Marcio de Oliveira | Luciene Celina Cristina Mochi (Org.)

esse estudo, demonstrando importancia e exequidade da tematica, que
culminaria, nas duas dltimas décadas, no surgimento de Programas de
Pés-Graduagio que incentivam a efervecéncia dos estudos relacionados

ao género. (MATOS, 2013)

GENERO E EDUCACAO ESCOLAR

A efervescéncia dos estudos sobre mulheres e questSes de género
colaborou para irradiar essas tematicas para a area educacional, nacio-
nal e internacionalmente. Além disso, tendo em vigéncia os resultados
apontados nos Mapas da Violéncia no Brasil'® ¢ no Relatétio Sobre a
Violéncia Homofébica', assim como as designacdes internacionais
referentes a uma educagdo que contemplasse a diversidade de género,
medidas foram pensadas para que se revertesse esse quadro. De acordo
com Reis e Eggert (2017), dentre estas estavam: a Convencao realizada
em 1979, sobre a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagao; o artigo
8° da Convengio Interamericana para Prevenir, Punir ¢ Erradicar a 1 ioléncia
contra a Mulher contra as Mulberes, ocortida em 1994; a Plataforma de Acao
da Conferéncia Mundial sobre as Mulheres, realizada em 1995; o Férum
Mundial de Educacio, que adotou o Compromisso de Dakar referente a
Eduncagio para Todos no ano de 2000; e os objetivos 4 ¢ 5 dos Obyetivos de

Desenvolvimento Sustentavel.

No que tange a educagido sio considerados pelos autores os
Principios de Yogyakarta sobre a Aplicagio da Legislagao Internacional de Direitos
Humanos em Relagdo a Orientacio Sexual e 1dentidade de Género, de 2007; os
documentos finais da CONEB (Conferéncia Nacional da Educacio
Basica) de 2008 e as Conferéncias Nacionais de Educacio (CONAE), de
2010 e 2014; e as Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de 2012. Essas
deliberagdes foram levadas em consideragido quando na elaboragdo do
Plano Nacional da Educacio de 2010.
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No entanto, em 2013, as orientagoes que contemplavam a questio
de género foram suprimidas do texto do PNE em virtude de um movi-
mento reacionario que contou com a participacio de alguns membros
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) em acordo
com membros reacionarios da sociedade, tais como o argentino Jorge
Scala®. A partir do ano de 2014, se acaloraram discussoes referentes ao
termo “ideologia de género” mesmo os documentos norteadores sequer
mencionando tal terminologia. Como consequéncia, foram retirados de
boa patte dos Planos Nacionais, Estaduais e Municipais da Educacio
a terminologia “género”, assim como também fora percebido certo
recuo do governo federal, em vigéncia no ano de 2014, perante a mesma

questao, haja vista a extin¢do do Comité de Género.

Essas questdes, de acordo com Seffner (2016), configuraram as
relagbes entre género e sexualidade e suas articulagGes com a democracia.
Isso porque, de acordo com o autor, as autuais designacées mundiais
preveem como forma manuten¢io democratica pautas de reivindicagdo
das populacées LGBTT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trangéneros, Tran-
sexuais) por todo o globo. Essas, por sua vez, se conflituam com espagos
de poder internos de cada local, posto que o género e as configuracSes
cultuais em torno do mesmo sio considerados onerosos ao passo em
que se desprendem do tradicionalismo defendido por alguns privilegiados
mediante a manutenc¢ao dessa configuracio. Neste sentido, os campos
de poder entram em conflito constantes, sendo necessatia a resisténcia
democratica, que prevé na manutencdo dos direitos alcangcados um
pleno exercicio dessa em detrimento do conservadorismo que caminha

para o autoritarismo, que silencia a reinvindicagbes dos movimentos.

Levando isso em consideragio, a importancia dos sistemas edu-
cacionais se aflora. Neste sentido, Louro (1997) destaca algumas consi-
deragdes acerca da chamada “pedagogia feminista” e sua importincia
para o enfrentamento das desigualdades de género através da educacao.
Para as defensoras desta causa, a hierarquia educacional deve ceder
lugar a formas mais cooperativas de incursio no processo de ensino e

aprendizagem, de modo que todos os atores desse processo participem

? Professor argentino que se posiciona contra a “ideologia de género” em seus escritos.
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ativamente, a guisa das propostas de Paulo Freire. Para tanto, transgredir
as delimitacOes binarias de sexualidade se fazem necessarias também
no ambiente escolar, para que se possa contemplar democraticamente

todos os grupos inseridos na rede educacional.

Neste sentido, também a Educacio Fisica escolar se torna espaco
para que as questdes de género sejam tensionadas e redefinidas a guisa
das mais recentes configuragdes de ensino. Assim sendo, no préximo

topico abordar-se-4 algumas consideracoes relacionadas a drea.

EDUCAGAO FiSICA: DISCUTINDO AS
RELACOES DE GENERO

Feitos os apontamentos sobre os aspectos de género, agora
vamos analisar como esse tema pode aparecer — explicito ou implicito
— nas praticas comportamentais em aulas de Educacido Fisica. Para
tal, selecionamos textos académicos de pesquisas consolidadas que ja
apresentaram uma gama bastante consideravel de conhecimento, a fim

de embasarmos nossa pesquisa.

Defendemos que os aspectos de género nio podem causar exclu-
sao de alunos e alunas, professores e professoras. Pelo contrario: é preciso
problematizarmos a categoria, a fim de diminuirmos as violéncias e
alcancarmos a equidade entre as pessoas, de modo que nenhuma delas

passem a sofrer por conta da caracterizacdo de género.

Destacamos, novamente, que o conceito de género deve ser
pensado de maneira histérica e plural, sobretudo porque ha varias
maneiras de vivenciar a masculinidade e a feminilidade. Louro (1997,

p. 23) assevera que

[...] o conceito passa a exigir que se pense de
modo plural, acentuando que os projetos e as
representacoes sobre mulheres e homens sio
diversos. Observa-se que as concepgdes de
género diferem ndo apenas entre as sociedades
ou os momentos historicos, mas no interior
de uma dada sociedade, ao se considerar os
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diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais,
de classe) que a constituem.

Logo, é preciso que a institui¢do escolar acolha a diversidade em
seu ambiente, de maneira a2 nao causar exclusoes, mas o reconhecimento
das diferencas. F fato que cada crianca tem a sua singularidade e nio
podem sofrer violéncias por conta disso. Isso deve ficar evidenciado em

todas as aulas, incluindo a disciplina de Educacio Fisica.

Pelo fato de a escola ser um local em que a crianga passa um
longo periodo de tempo diariamente (entre 04 e 08 horas) (BRASIL,
1996), esse ambiente deve ser considerado como um espaco de diferentes
experiéncias e aprendizagens, incluindo aspectos ligados a0 movimento,

a0 corpo, as relagdes pessoais etc.

Considerando os aspectos do corpo, valem os estudos de Goellner
(2003, p. 28) quando explicita que “[...] pensar o corpo como algo produ-
zido na e pela cultura é, simultaneamente, um desafio e uma necessidade”;
ainda nas palavras da autora, é um desafio porque rompe “[...] com o
olhar naturalista sobre o qual muitas vezes o corpo é observado, expli-
cado, classificado e tratado. Uma necessidade porque ao desnaturaliza-lo
revela, sobretudo, que o corpo ¢ histérico”. Novamente é fundamental
articularmos as marcas do corpo com a perspectiva histérica, cultural,
politica e social. E essa percep¢io corporal é bastante relevante a medida

que a Educagio Fisica a tem como um dos objetos de estudo.

Em se tratando da Educacio Fisica em especifico, Dornelles (2011,
p. 27), a0 analisar como essa disciplina reforca os esteredtipos de género
quando separa meninos e meninas durante suas atividades, aponta que
“[...] a separacio figura como mais uma peg¢a engendrada culturalmente
que ordena homens e mulheres de acordo com seus “distintos destinos”.
A autora especifica que tal divisdo durante as brincadeiras, os jogos e
todas as praticas realizadas, acabam por naturalizar a segregacio entre
alunos e alunas, de maneira que “[...] essencializar as marcas corporais
atribuindo-lhes a determina¢io de como viver e ser masculino e feminino
¢ significar que os destinos de meninos e meninas nio sio culturais,
sociais ¢ historicos, e sim defini¢es naturais” (DORNELLES, 2011,

p. 27). Ao término de sua pesquisa, a estudiosa ndo propde uma forma
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correta em relacdo as atividades desenvolvidas, mas reforca a necessi-

dade do questionamento em relagdo ao que tem sido posto em pratica.

Questionar tais atitudes requer repensar o avan¢o das fronteiras
pré-estabelecidas nas aulas de Educac¢io Fisica escolar. Junior (2002,
s/p) destaca que existe no processo de escolatizacio dos/as alunos/as
“[...] uma definicao de sexo aceita, via regra geral, que mantém nitidas
as fronteiras entre os sexos”; nesse sentido, o autor continua afirmando
que “[...] Trilhar por outros caminhos, para além dessas fronteiras, acirra
as tensdes que levam meninos e meninas, homens e mulheres a serem
expulsos/as desse “paraiso” colocando-os/as frente a um outro campo

- do descjo desviante”.

Nesse sentido, ¢ fundamental considerarmos que ndo deve existir
uma tnica forma de vivéncia comportamental de meninos e meninas, é
preciso que as diferentes experiéncias sejam possibilitadas aos/as alunos/
as, de modo que possam experimentar atividades que lhe agradem mais
ou menos, contribuindo nas suas escolhas futuras. Ceifar — na escola —a
diversidade de possibilidades de vivéncia ¢ um ato determinante em rela-
¢0 a0 fracasso escolat, pois acaba por diminuir as sensagdes, emogses,

conhecimentos que podetiam ser vivenciados. Junior (2002, s/p) expoe:

Mesmo na escola mista, a manutencio das
representacdes de homem e mulher conti-
nuam a existit nas aulas de Educacio Fisica. A
construcio social do masculino e do feminino
esteve sempre aliada a uma visdo dicotémica
— corpo/intelecto — exigindo, assim, nas aulas
a separa¢ao de meninos e meninas tanto em
termos de padrdes esportivos quanto em not-
mas e gestos a serem executados.

E preciso, assim, que o corpo docente passe a problematizar
as praticas dicotdmicas e propiciar atividades diversas para meninos e
meninas, fazendo com que seus/suas alunos/as entrem em contato com
o maior nimero de atividades que possam contribuir no desenvolvimento

motor, metal, psiquico, sem os estereétipos de géneto.

O que vem acontecendo no campo educacional ¢ que professores/

as de Educacao Fisica passam a usar o discurso biologicista para justificar
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0 sexismo em suas praticas, naturalizando que o corpo feminino é o
mais fraco enquanto o masculino ¢ o mais forte, isso acaba por reforcar

as desigualdades ja estabelecidas.

Altmann, Mariano e Uchoga (2012, p. 298) especificam que as
relacOes estabelecidas com as criangas na instituicio escolar sio fruto

de todo um contexto:

Foi possivel perceber, também, que nio sé o
docente exerce influéncia sobre as criangas,
mas a escola, como um todo, estimulando
agrupamentos, experiéncias e relacionamentos
distintos entre criangas, através de palavras,
atitudes e ideias que transmitem ou nio a
concepcio de separagdo. Porém, se de fato
as acoes docentes, como tém demonstrado
as pesquisas, influenciam meninos e meninas
dentro dos espacos educativos, podemos dizer
que a formagao destes quanto as questoes de
género ¢ importante para uma intervencao
de forma nao desigual na pratica pedagdgica.

Nesse sentido, é primordial que todos/as os/as profissionais
escolares recebam formacio adequada a fim de lidar com as questoes
de género, sobretudo com o intuito de nio gerar a segregacio entre
meninos e meninas, mas contribuir em um desenvolvimento saudavel,
que possibilite inimeras experiéncias, almejando o bom desempenho

nas mais variadas atividades escolares.

Com as reflexdes postas aqui, ndo queremos desmerecer o tra-
balho de docentes de Educacio Fisica, muito pelo contrario, queremos
contribuir em um processo que possibilite a analise das praticas que
vem sendo realizadas nessa disciplina, gerando provocagdes e debate,
com o intuito de que a escola — como um todo — possa rever alguns
dos seus conceitos e suas atividades, de modo a proporcionar ainda
mais pluralidade e reconhecimento das diferencas em seus ambientes,
objetivando a melhoria e 0 avango de suas praticas pedagdgicas, sempre

com o rigor cientifico.

u
W
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos apontamentos realizados até entdo, podemos res-
saltar que quando se trata da tematica de género, as incursdes realizadas
pelos referenciais académicos sdo de suma importincia para pensarmos
as reconfiguracoes educacionais, sejam elas formais ou ndo formais. Isso
potque a categoria de género, enquanto campo de estudos, nos demonstra
que a configuracdes do mesmo estao relacionadas as construgdes sociais,

ois “Naio se nasce mulher, torna-se”?!
bl

, € esse processo do “tornar-se”
perpassa a educagio escolar ao passo em que nesta etapa destinamos
boa parte de nossas vivéncias e dela extraimos nog¢des para que nossa

identidade seja consolidada.

Neste sentido, é essencial que as praticas escolares sejam repen-
sadas no intuito de combater as permanéncias de visdes estereotipa-
das e antiquadas a realidade atual acerca da construcio de género, de
comportamentos sociais, de papeis assumidos por mulheres e homens,
dentre outros aspectos. A educagio, espaco privilegiado para se pensar
e repensar a sociedade e suas dinamicas, é o caminho, de acordo com
Louro (2010), Reis e Eggert (2017), Oliveira (2013; 2017), entre outros,
para se ressiginificar as formas de construgio das identidades de género
de maneira democratica, alterando-se, assim, os pteocupantes dados
mencionados por Reis e Eggert (2017) nos relatérios sobre violéncia,

em especial, de género, no Brasil.

Neste contexto, as contribui¢oes advindas da Educacio Fisica sao
importantes ao passo em que, de acordo com Goellner (2003), dinami-
zam as formas de se pensar o corpo; ressignificam, como apontado por
Dornelles (2011) e Junior (2002), as maneiras de se planejar e realizar
as praticas escolares tendo em vista a ndo exclusio ou segregacio pot
género; e ampliam as discussdes sobre aspectos da formagio de docen-
tes, como destacado por Oliveira (2013 ; 2017), para o enfrentamento

e quebra desses esteredtipos.

2 BEAUVOIR, Simone de. O Segundo Sexo, v. IL. Tradug¢ido Sérgio Milliet. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1980.
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ORGANIZACAO “ESCOLA SEM PARTIDO”
E AS AMEACAS CONTRA O NOME SOCIAL
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INTRODUGAO

“Nome Social” é a forma pela qual pessoas transexuais, travestis
ou de outro género preferem ser chamadas cotidianamente, ainda que
em seus documentos oficiais conste o nome de registro. Neste capitulo
abordamos a forma como o nome social foi constituido e regulamentado
no Brasil. O objetivo principal foi analisar o Nome Social enquanto
demarcador sociocultural da identidade na politica educacional brasi-
leira por meio de legislacdo especifica sobre o tema e as ameagas que o
Movimento Escola Sem Partido (MESP) representa a esta importante
conquista do Movimento LGBTQI+.

Segundo Bento (2014), através do “Nome Social” podemos
refletir como as elites econémicas, politicas, raciais, de género e de
sexo se apropriam da estrutura do estado para refrear e para impedir a
ampliacio da garantia de direitos plenos as popula¢des mais excluidas.
Embora pafses como Espanha, Argentina, Uruguai e Inglaterra pos-
suam legislacoes voltadas a alteracdo do prenome nos documentos de
pessoas transexuais ha mais de uma década, no Brasil esta conquista
é relativamente recente. Uma das primeiras conquistas relacionadas a

esta demanda fol a criagdo do “Nome Social”, porém tal condicdo era
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(2019) pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Contato: aline131290@hotmail.com
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institui¢do. Contato: graziele.pestana@UEL.br

# Mestranda em Sociologia na Universidade Federal do Parand (UFPR) ¢ Graduada em
Ciéncias Sociais pela UEL (2018).
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restrita as esferas sociais menores, como em Universidades, agéncias
bancarias, reparticdes publicas, etc. O Decreto n® 8.727, de 28 de abril
de 2016 versa sobre o nome social e reconhece a identidade de género
de pessoas travestis e transexuais no ambito da administragdo publica
federal direta, autdrquica e funcional (BRASIL, 2016). Mas ¢ somente
com o Provimento n° 73 de 28 de junho de 2018 que passou a ser
permitida a alteracdo do prenome e do género no Registro Civil das
Pessoas Naturais (RCPN) de pessoas transgénero. Posteriormente a
Resolucio n°® 270 de 11/12/2018 tratou sobre o uso do nome social
pelas pessoas trans, travestis ou de outro género no servigo judiciario,
sejam membros, servidores, estagiarios ou trabalhadores terceirizados
dos tribunais brasileiros (CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA,
2018). Estas conquistas sio consideravelmente recentes se compararmos
com o inicio do surgimento do Movimento LGBTQI+ no Brasil que
data do final dos anos 1970. Bento (2014, p. 3) questiona:
[...] como podemos explicar a nossa singula-
ridade? Seria um descaso do Legislativo? Cet-
tamente, o vacuo legal pode ser lido por uma
optica conjuntural, e ao analisar a composi¢ao
das forgas no Congresso Nacional seremos
tentados a pensar que ¢ devido exclusivamente
a hegemonia conservadora que ora domina o
Parlamento que surgiu o Nome Social.

A maneira como a composi¢io dos nomes dos individuos transitou
por modificagSes ao longo do tempo foi norteada por questdes culturais
e, em razdo de as pessoas terem de adaptar seus nomes de acordo com
um dado grau de complexidade, a medida que a comunidade na qual
se inserem sofrem transformacdes, acrescentam-se complementos ao
nome para que tal caracterizagdo assegure a identidade e a individua-
lizagio dessas mesmas pessoas®. Neste contexto, Vampré (1935), um

dos autores brasileiros pioneiros na discussiao do nome civil, afirma que,

»  Historicamente, o nome individual (pracnomem10), era o que distinguia os membros no

seio familiar, sendo este atribuido cerca de 8 a 9 dias apds o nascimento, conforme o sexo da
crianca. Logo em seguida, era indicado o nome, que significava a gens (familia). Tal fato deu
origem ao sobrenome. Por dltimo, poderia ser atribuido ainda, algum designativo, que poderia
se reportar a alguma qualidade ou atribuigio fisica ou moral. (BALLEN; BIZZETI, 2014).
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com o passar do tempo, a complexidade nos processos de nomeagio
dos individuos foi aumentando e sendo moldada conforme se conhece

na atualidade.

Atualmente, no Brasil, adota-se o uso do nome composto fot-
mado pelo prenome seguido dos sobrenomes da familia materna e da
familia paterna. Tal denominagdo é conhecida como nome civil ou
registral (VAMPRE, 1935). O nome civil é norteado por um principio
da imutabilidade, porém, em decorréncia de uma série de mudancas
na sociedade, alteragcSes em leis especificas e na prépria constituicio
em geral, flexibilizou-se o principio da imutabilidade. A Constitui¢ao
do Brasil de 1988, em seu artigo 1°, inciso 111, assegura a dignidade da
pessoa humana (BRASIL, 1988). Assim, consequentemente, as situa-
¢bes cujo nome civil ndo permita a plena dignidade da pessoa humana,
como quando o nome ¢ vexatorio, tal condi¢io deve ser sanada com
alteracdo desse nome civil; porém. No caso de pessoas transexuais ou
travestis, a questdo do nome ¢ mais complexa, como sera verificado a
seguir. Antes ¢ necessario explicar alguns conceitos fundamentais que

envolvem a temdtica que estamos propondo.

Dabague (2015) pontua que género é a forma como uma pessoa
se identifica no mundo, como ela se sente perante a sociedade e que
esta forma pode ou nao estar associada ao sexo com o qual nasceu.
Pereira (2018) afirma que quem define o género é a prépria sociedade
e o tempo no qual a pessoa estd inserida. Atualmente atribui-se aos
6rgaos genitais a qualidade de masculino ou feminino. Para o Youtuber,
professor e Drag Queen, a0 questionarmos o que é ser homem ou o que
¢ ser mulher, desvendamos um aspecto mais profundo desta questio.
Para diferentes épocas da histéria e regides do mundo ird existir uma
definicdo especifica do que é ser homem e do que é ser mulher. Por
exemplo durante o século XVII os homens se trajavam com maquiagens,
perucas e meia calca, aderecos que nos costumes da sociedade atual ndo
sdo lidos como pertencentes ao sexo masculino. Pereira (2018) afirma
ainda que género ¢ um processo de socializagao onde aprendemos desde
os primeiros meses de vida o que sao as “coisas” de meninas e as “coisas”
de meninos, como meninas devem se portar diante de uma situagao e

como deve ser o posicionamento dos meninos. Ou seja, o que define o
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que somos enquanto homens ou mulheres é um sistema, uma estrutura

anterior a propria existéncia daquele individuo que acabou de nascetr.
q q

Também trazemos algumas defini¢cGes sobre como entendemos
travesti, transexual e transgénero: Travesti é a pessoa que nio se identifica
com o sexo biolégico com o qual nasceu e se veste € se comporta como
pessoas de sexo oposto. E um homem que se veste como mulher, se
comporta como mulher e se sente mulher ou o contrario, uma mulher
que se veste, comporta e age como se fosse um homem. Transexual
¢ a pessoa que possui uma identidade de género diferente do sexo
designado no nascimento. Homens e mulheres transexuais podem
manifestar o desejo de se submeterem a intervengdes médico-cirurgi-
cas para realizarem a adequac¢io dos seus atributos fisicos de nascenca
(inclusive genitais) a sua identidade de género constituida. Transgénero
¢ a terminologia utilizada para descrever pessoas que transitam entre os
géneros. Sdo pessoas cuja identidade de género transcende as definicbes
convencionais de sexualidade. (ABGLT, 2010, p. 17-18). Conforme
Coutinho (2016) pontua:

Uma pessoa transexual se caracteriza por
uma inconformidade em relagido ao bina-
rismo de género, que se traduz em um mal
estar fisico. Frequentemente as pessoas
transexuais recorrem a cirurgia para cons-
truir um corpo conforme se sentem mais
identificadas. Travestis também mexem em
seus corpos, também se constroem, mas
tém uma coexisténcia com seu organismo
diferente. Muitas travestis nio recorrem a
cirurgia de redesignacio genital, mas fazem
implante de seios. (COUTINHO, 2016).

Apesar de, até pouco tempo, ndo haverem garantias legais para
a mudanca de nome e género nos documentos oficiais, contava-se

com jurisprudéncia na area®. Diante disso, transexuais, apds efeti-

% A jurisprudéncia consiste em um conjunto de decisdes e de interpretagdes (de leis) por

tribunais superiores, estabelecendo exce¢des para leis antigas, adaptando-as as situa¢oes
atuais ou a situacoes inéditas. Existem casos onde pessoas transexuais vinham conseguindo

alterar seu nome civil por meio de processos civis. A lista esta disponivel em Jusbrasil (2020).

60



Género e Diversidade Sexual

varem a mudanga de sexo, ingressavam com processo, cuja matéria
era constituida de pedido de altera¢do em registro civil e, mediante
procedimento individual, alteravam o nome civil. Também se faz
mister destacar que tal jurisprudéncia ndo amparava as travestis,
posto que, em tais processos, pedia-se a comprova¢io de que foi
realizada a cirurgia de mudanga de sexo. A alternativa encontrada
em diversas institui¢Ses foi a utiliza¢do do Nome Social para tran-
sexuals e travestis e por meio dessa mudanga, a pessoa assegurava
o direito de utilizar um nome que lhe permita apresentar-se diante
da sociedade de acordo com o género que se identifica. Tal direito
facilita as relagdes sociais, além de propiciar o fortalecimento da

identidade de género dessa pessoa.

Embora recentes no Brasil, o exercicio legal para se assegurar
o direito a troca de nome ¢ ao uso do Nome Social, representa uma
conquista histérica que o movimento LGBTQI+ obteve, assim como
as resolucBes que asseguram o direito ao uso do Nome Social no
Sistema Unico de Satde (SUS) e, por meio de resolugdes do Minis-
tério da Educacdo e Cultura (MEC), em escolas de todo o pais, a
Resolugio n° 12, de 16 de janeiro de 2015, estabelece parametros
para a garantia das condi¢oes de acesso e permanéncia de pessoas
travestis e transexuais — e todas aquelas que tenham sua identidade
de género nao reconhecida em diferentes espacos sociais — nos
sistemas ¢ institui¢des de ensino, formulando orientagdes quanto
ao reconhecimento institucional da identidade de género e sua ope-
racionalizacio (BRASIL, 2015).

Diante disso, considerando-se que a dignidade da pessoa humana
se constitui num dos fundamentos da Constituicdo de 1988 da Republica
Federativa do Brasil (Art. 1°, inc. I1I, CF), a Resolugio n°® 12, de 16 de
janeiro de 2015, assegura o direito ao Nome Social e, deste modo, confere
mais dignidade as pessoas trans, para serem tratadas com respeito nas
institui¢oes e nas redes de ensino; afinal, objetiva-se garantir principal-
mente que as pessoas trans sejam tratadas pelo nome, de acordo com
sua identidade de género. Na Resolucio em questio, os primeiros trés

artigos sao dedicados a garantia do uso do Nome Social:
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Art. 1° Deve ser garantido pelas institui-
¢Oes e redes de ensino, em todos os niveis
e modalidades, o reconhecimento e adogio
do Nome Social aquelas e aqueles cuja iden-
tificacdo civil nio reflita adequadamente sua
identidade de género, mediante solicita¢do
do préprio interessado. Art. 2° Deve ser
garantido, aquelas e aqueles que o solici-
tarem, o direito ao tratamento oral exclu-
sivamente pelo Nome Social, em qualquer
circunstancia, nio cabendo qualquer tipo de
objecio de consciéncia. Art. 3° O campo
“Nome Social” deve ser inserido nos for-
mulérios e sistemas de informacao utilizados
nos procedimentos de selecdo, inscri¢io,
matricula, registro de frequéncia, avalia-
¢do e similares. Art. 4° Deve ser garantido,
em instrumentos internos de identificacio,
uso exclusivo do Nome Social, mantendo
registro administrativo que faca a vinculacdo
entre o Nome Social e a identificacio civil.
Art. 5° Recomenda-se a utilizacio do nome
civil para a emissdo de documentos oficiais,
garantindo concomitantemente, com igual
ou maior destaque, a referéncia ao Nome
Social (BRASIL, 2015, p. 1).

O uso do Nome Social tem se constituido uma possibilidade de
legitimacdo de direitos para travestis e transexuais, sobretudo para o
acesso e a permanéncia desses sujeitos em estabelecimentos de ensino.
A necessidade da criagdo de uma resolu¢ao nacional para amparar o uso
do Nome Social ligava-se diretamente ao fato de a sociedade brasileira
em geral ainda preservar um petfil preconceituoso no que tange as

questoes de género e de sexualidade que fogem aos padroes normativos.

Dados acerca da violéncia motivada por discriminagao de género
e preconceito sexual denunciam indices alarmantes de assassinatos e

17

agressoes anualmente no Brasil”’. Como resposta as lutas e reivindica-

¢des da comunidade LGBTQI+ no Brasil surge uma legislagio mais

? Ver dados dos assassinados de 2016 em Grupo Gay da Bahia (2017).
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contundente que assegura direitos as pessoas transexuais. Tais legislacdes
sdo fundamentais, principalmente na atualidade, uma vez que grupos
conservadores tém se articulado para negar ou retroceder nos direitos
conquistados pela populacio LGBTQI+. Uma conquista importante
destacada aqui foi a decisdo do STF e posteriormente o Provimento n.
73, de 28 de junho de 2018 do Conselho Nacional de Justiga (CN]J) que

regulamenta a alteracdo de nome e sexo no Registro Civil:

Antes da decisdo do STT e do provimento do
CNJ, a pessoa transexual que desejasse alterar
o registro civil precisava recorrer a Justica
e os entendimentos eram variados. “Alguns
magistrados entendiam que s6 podia retificar
nome e género se tivesse feito a cirurgia de
redesignacio no SUS, outros entendiam que,
sem cirurgia, dava para alterar o prenome
mas ndo o género”, explica a advogada Maria
Eduarda Aguiar, presidente da ONG Grupo
Pela Vida. Também nao havia um padrao
para a documenta¢ao que precisava ser apre-
sentada para fazer o pedido. “Tinham juizes
que exigiam laudos, fotografias, exigiam que
a pessoa passasse por pericia judicial com
psiquiatra, para atestar que ela era de fato
trans”, completa. Toda a burocracia estendia
0 processo por 2 ou 3 anos, afirma a jurista.
Agora, seguindo as regras estabelecidas pelo
proprio CNJ, o pedido nio precisar mais pas-
sar pela Justica. Mas o procedimento adminis-
trativo no cartério nao € tio simples. A lista
de documentos exigidos ¢é extensa e o gasto
total pode superar os R$ 300 no estado de
Sdo Paulo, por exemplo. (ANTUNES, 2019)

Deste modo, destaque-se a relevancia em reforgar pesquisas ligadas
ao debate educacional, ampliando-as, sobretudo no momento politico
em que a dignidade humana tem sido relativizada pelos movimentos

reacionarios, a exemplo da organizacdo Escola Sem Partido.
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ORGANIZACAO?* “ESCOLA SEM PARTIDO”

InvestigacGes recentes em todo continente europeu (PATER-
NOTTE; KUHAR, 2018; KOVATZ; POIM, 2015) e também na Amética
Latina (SCALA, 2010) mostram que movimentos anti-género engajam
suas campanhas ao redor de cinco conjuntos alvos: os direitos sexuais e
reprodutivos, os direitos LGBTQI+, os direitos da infincia (incluindo
a educacio sexual), os problemas de “género” (violéncia e estudos de
género) e protecdo contra discursos de édio e discriminatérios. Portanto,
taz parte da chamada anti-gender agenda desses grupos ao redor do mundo
centrarem também suas preocupagbes em obstruir debates acerca do
direito ao registro da identidade/diversidade de género em documentos

educacionais oficiais.

A organiza¢io Escola sem Partido, sendo assim, nio é uma criagio
brasileira, ao contrario, se inspirou em movimentos estrangeiros para
importar suas ideias e copiar e ressignificar alguns de seus repertérios
de acdo coletiva (ALONSO, 2012). No site do ESP e em entrevistas
de Miguel Nagib, lider do movimento, encontra-se men¢oes a0s movi-
mentos: “No Indoctrination”,? “Students for academic freedom”, “No
brainwashing”, “No brainwashing kids”, “No indoctrination by dogmas”,
“Creation Studies Institute”, além do “Campus Watch”, que s3o uma
realidade nos Estados Unidos da América do Norte (EUA) e Canada
e também na Austrdlia. Um dos objetivos da organizagdo Escola sem
Partido é o ataque a todo debate que proponha quaisquet reflexGes acerca
de género e sexualidade. Estimulam, inclusive, vigilancia e denuncismo
infundado a professores, materiais didaticos e eventos que proponham

tratar a tematica de género, diversidade sexual ou temas correlatos.

# Ha uma distin¢do entre Movimento Escola sem Partido e Projeto Escola sem Partido.

A separagao entre movimento e programa se deu nos sites da organizagio (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2020a) encontram-se os artigos, os “depoimentos das vitimas da doutrinagio”, e o
canal de dentincia. No endereco https:/ /www.programaescolasempartido.org/ encontram-se os
anteprojetos de lei estadual e municipal, além de cartas compromisso para futuros candidatos
20 legislativo ou deputados e senadores ja eleitos que desejem adetir a0 compromisso politico

do programa Escola sem Partido.

¥ Disponivel em Internet Archive (2020).
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Os membros dessa organiza¢do defendem que todo e qualquer

assunto relacionado as tematicas anteriormente citadas devem ser tratadas

pelas familias em ambito privado e, portanto, o alunado nio pode tet

acesso a tals temas. Muitas vezes, alardeiam que os professores esta-

riam tentando transformar as criangas em homossexuais, a0 proporem

qualquer tipo de reflexdo relacionada com género ou com sexualidade,

como se pode constatar em mais de um trecho de material divulgado

pela organizagao:

Como ninguém ignora, as salas de aula estdo
sendo usadas de modo intensivo para promo-
ver determinados valores, com a finalidade
de moldar o juizo moral, os sentimentos e
as atitudes dos estudantes em relacdo a cer-
tos temas. Que temas sdo esses? Depende da
moda, das novelas, da ONU, da UNESCO e
das minorias que controlam o MEC e as secre-
tarias de educacio. Pode ser orientagio sexual,
questdes de género, “direitos reprodutivos”
(p. ex., aborto), modelos familiares, ética, etc.
Os educadores chamam isso de “educacio de
valores”. Nio existe uma disciplina escolar
intitulada “educacio de valores”. Esse con-
tetdo ¢ “espalhado” nas disciplinas obrigato-
rias do curriculum -- Portugués, Matematica,
Geografia, Biologia, Historia --, por meio
de uma técnica chamada transversalidade.
Assim, por exemplo, numa aula de Ciéncias,
ao tratar do aparelho reprodutor, o professor
aproveita para explicar aos alunos “como se
transa”; ou, numa aula de Comunicacio e
Expressio, o professor manda que os alunos
leiam um texto que, a pretexto de combater
o “preconceito”, promove 0 comportamento
homossexual (NAGIB, 2013).

Fica evidente que o ‘debate’ proposto pela Escola sem Partido

baseia-se em valores morais e pessoas que integram a organiza¢io

carecem de qualificagdo para dialogar acerca dos temas aos quais se

opoem. Alegam que os conteudos abordados em sala de aula, enquanto
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temas transversais, variam conforme modismos presentes em novelas;
que o Ministério da Educagio (MEC) é controlado por poucas pessoas
e propagam que professores pretendem transformar as criangas em
homossexuais. Desconsideram, com essa forma de raciocinio, que a
orienta¢do sexual ou o género é constituido por fatores biopsicossociais
e como ambos envolvem uma gama complexa de fatores. Ademais, essas
afirmacoes simplistas induzem os leitores a acreditar que basta o acesso
as discussGes sobre orientagdo sexual, diversidade sexual e diversidade de

género para que criangas assumam comportamento homossexual (sic).

Neste imbroglio de disputa das politicas publicas educacionais,
destaca-se também a criacio ou o redimensionamento de “bandeiras de
luta”, de “slogans provocativos” ou de “gritos de guerra” que logram,
geralmente pela via da educagio moralizante, impressionar mais rapi-
damente o publico-alvo, como ocorre com os slogans da “Ideologia
de género”. Analisar tais itens desvenda perspectivas subjetivas que se
pautam no julgamento moral e, por vezes, religiosos, tentando confundir
a pratica em referéncia com neutralidade e objetividade cientificas. Como
mostra Oliveira (2011, p. 21), na “perspectiva da ACE, as coalizdes sio
geradas a partir de convicgdes, opinides, ideias e objetivos dos atores
envolvidos”, o que inclui analisar ndo s6 discursos escritos, mas também
a propagacdo de imagens, de estratégias, de a¢des coordenadas e até

como alguns conceitos e palavras sio tratados em por cada coalizdo.

Ao se buscar no site da organizagio Escola sem Partido, a palavra
transexual apatece em oito publicacdes; a palavra travesti aparece em 21
publicacbes; a expressio Ideologia de género aparece em 49 publicagbes, e
a palavra gay em 34 publica¢bes e em todas essas publicaces tais palavras
aparecem em tom pejorativo ou associadas a doencas (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2020a). Dentre essas publica¢des, a Notificagdo Extraju-
dicial tem sido mais difundida publicamente, posto que os autores do
site disponibilizam esse modelo para que os pais, mies ou responsaveis
imprimam e levem para os professores nas escolas. Especificamente, o

item 14 da notificagéio é o que mais contempla as questdes de género:

14. Isto se aplica de modo especial ao campo
da sexualidade humana, onde praticamente
tudo € objeto de regulagdo estrita por parte
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da moral. Tome-se, por exemplo, a relacido
de temas cuja abordagem ¢ sugerida ilegal-
mente pelo MEC, no caderno de orientacio
sexual dos Parametros Curriculares Nacionais:
masturbacio, homossexualidade, hermafrodi-
tismo, transexualismo, aborto, prostituicio,
erotismo, pornografia, desempenho sexual,
disfuncoes sexuais, parafilias, gravidez na ado-
lescéncia, doengas sexualmente transmissiveis
e questoes de género. Ora, é praticamente
impossivel a um professor discorrer sobre
esses assuntos em sala de aula, sem acabar
afrontando, de uma s6 vez, o principio da
laicidade do Estado, a liberdade de consciéncia
e de crenca dos alunos e o direito dos seus pais
a que eles recebam a educacio religiosa e moral
que esteja de acordo com suas proprias con-
vicgoes. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2020a).

Pesquisa sobre as palavras transexual, travesti e gay, realizada em
outubro de 2017, destaca uma publicacdo em site oficial do governo do
estado do Rio de Janeiro: Estado tem a primeira transexual a exercer
funcido de comando em escola. A noticia, em sintese, conta a historia
de Jalia Dutra, mulher trans, de 33 anos, docente no Colégio Esta-
dual Max Fleuiss, da Pavuna, que se torna diretora adjunta do referido
colégio. A matéria destaca a importancia de uma professora transexual
ocupar cargo de poder, diretora do colégio; afirmando que os alunos
nio demonstram preconceito contra a professora e vice-diretora Julia
Dutra, muito elogiada, na realidade, por seu desempenho profissional
(MEDINA, 2014). Ao término da noticia, os administradores do site
fizeram constar a seguinte nota:

Comentario do ESP: A secretatia de educacio
(ou a dire¢do da escola) agiu com inteligéncia
nesse caso. A presenca da professora transe-
xual em sala de aula devia estar gerando pro-
blemas sérios de indisciplina entre os alunos
(todos adolescentes). O que fez a secretaria?

Arranjou uma “promoc¢io” para tirar o tran-
sexual da func¢io de docente e coloci-lo numa
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funcdo administrativa. Ou seja: resolveu o
problema de indisciplina e ainda foi noticia
politicamente correta na pagina do governo
do Estado. Jogada de mestre (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2014).

A insercio da nota acima neste trabalho objetivou exemplificar
como os administradores do site Escola sem Partido realizam, em
todas as publicacSes que trazem mencdes a transexuais, travestis e gays,
comentarios que tratam de problemas de ocorréncias em ambito de
transexuais. SituagOes vexatorias hipotéticas destacam o motivo pelo qual
pessoas que nao se enquadram nos preceitos heteronormativos, como
no caso acima, a transexual Julia Dutra, podem obter uma promogio ou
chegar a um cargo de prestigio. Para os autores, a professora em questio
apenas conseguiu o cargo de vice-diretora por que, hipoteticamente,
a presencga dela entre os alunos estava “gerando problemas sérios de
indisciplina”. E como se apenas a presenga de uma transexual em um
ambiente fosse motivo pata gerar indisciplina, incbmodo ou mal-estar

com o alunado. O site®

considera que os alunos teriam preconceito
contra a professora, porque toda a fundamentac¢io que conseguem
ordenar é pautada no préptrio preconceito que o movimento Escola
sem Partido representa no dia 20 de abril de 2020, o Supremo Tribunal
Federal passou a julgar a ADPF 457, uma série de quinze a¢oes sobre
o tema Hscola sem Partido, a maior parte contra legislagbes municipais
da agenda anti-género. Ao longo do julgamento (que ainda esta em
andamento) ja foram derrubados por inconstitucionalidade as leis dos
municipios de Novo Gama - GO, Foz do Iguacu - PR, Ipatinga - MG e
Cascavel - PR. Dessa forma, essas acoes do STF demonstram o “comeco
do fim” do Programa Escola sem Partido ou pelo menos da extin¢io
judicial dos projetos submetidos entre 2014-2019. Mas destaca-se que
os projetos de lei portanto, fazem parte de uma gama de repertérios que

envolvem outras praticas de agdes coletivas do grupo, alinhados a atores

* O website do MESP representa apenas uma das a¢des da gama de repertérios. Com a
popularizagio dos debates nas redes sociais através da proliferaciao de influencers de direita
(MESSEMBERG, 2017) a organizagiao ESP também passou a se empenhar na cruzada moral
através das redes sociais como Instagram e Twitter. Alguns exemplos mais recentes podem ser

conferidos em: Escola sem Partido Oficial (2020) e Escola sem Partido (2020b).
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politicos estratégicos e suas disponibilidades, o que lhe foi dtil enquanto
performance uma vez que ganha o debate nacional que contribui para

o sucesso da anti-gender agenda brasileira.

Motivados por incongruéncias dessa agenda professores e alunos
tém se organizado para realizar um enfrentamento a organizacao Escola
sem Partido. Em Londrina se destaca o grupo “Escola Cidada — Movi-
mento Educa¢io Democratica”, que desde 2016 tem promovido debates
em varias localidades da cidade de Londrina e regido. Um dos principais
eventos realizados pelo Coletivo até o momento foi o “I Seminario
Educacio para Equidade e Diversidade”. Este ocorreu na Universidade
Estadual de Londrina (UEL), como matco de luta, em outubro de 2017,
com mesas de discussdo que abordaram as questes de género diante
das ameagas da organizacio Escola sem Partido (ESCOLA CIDADA,
2017). Uma dessas mesas contou com a participa¢ido da Procuradora
do Ministério Federal dos Direitos dos Cidadaos Deborah Duprat que
publicou a Nota Técnica n® 01/2016.

Por se tratarem de movimentos complexos, as a¢des pautadas no
reacionarismo e nos preconceitos precisam ser lidas nas entrelinhas. Para
contrapor o discurso e a ideologia defendida pela Escola sem Partido,
outra iniciativa foi o site Educagdo Integral. Nele se retnem diversos
documentos, falas de especialistas e noticias que buscam contrapor as

ideias defendidas como neutras pela organizagio Escola sem Partido.

Em abril de 2017, a Organizacdo das Nagoes Unidas (ONU)
posicionou-se contrariamente a retirada dos termos “orienta¢io sexual”
e “identidade de género” dos planos de educagio e da base curricular
nacional e sobre os projetos de lei da “Escola Sem Partido” no Brasil.
Koumbou Boly Barry, relatora especial dos direitos humanos a educagio;
David Kaye, relator especial para Promo¢io e Protecio do Direito a
Liberdade de Opinido e Expressio; e Ahmed Shaheed, relatora especial
para liberdade de religido e de crenca, enviaram uma carta questionando
o Estado brasileiro sobre as consequéncias do movimento “Escola Sem

Partido” no Brasil.

Nessa carta, a Comissao Internacional de Direitos Humanos (CIDH)

da Organizagdo dos Estados Ametricanos (OEA) questiona a “Escola sem
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Partido” e cita que o Ministério Pablico Federal (MPF) do Brasil também é
contrario as leis da “Escola sem Partido”. Evidenciam ainda que a “discussdo
sobre género e diversidade sexual é fundamental para prevenir estereStipos
de género e atitudes homofébicas entre estudantes” (NATIONS UNIES
DROITS DE I’HOMME, 2017, p. 4) e que:
[...] por ndo definir o que é doutrinagio politica
e ideologica, [...] os projetos de Lei Escola
sem Partido permitem que quaisquer praticas
pedagogicas dos professores sejam conside-
radas como doutrinagio, tornando a escola
uma extensao do ambiente doméstico antes de
uma instituicdo educacional que proveja novas
perspectivas (NATIONS UNIES DROITS
DE I’HOMME, 2017, p. 5).

Constata-se que existe preocupagao por essa falta de caracterizacao
nos Projetos de Lei “Escola sem Partido” sobre quais comportamentos
podem ser caracterizados como doutrinagao, uma vez que o partido em
referéncia propde que se enquadre qualquer atividade ou fala realizada
pelo professor em sala de aula, entendidas como contrarias as convic-
¢bes vigentes no ambiente doméstico do aluno, como doutrinagio.
Considerando-se que as salas de aula contam, na maioria dos casos,
com mais de 40 estudantes, ou mais ainda, dificilmente um professor
lograra a realizac¢do de um trabalho adequado sem que aborde um tema
que a familia de um determinado aluno, em algum momento, considere
impertinente. Em uma sociedade tao plural evidencia- se com a mais
corriqueira comprovacao, discordancia de opinido entre pessoas que
vivem em um mesmo ambiente doméstico acerca de temas familiares

cotidianos.

CONSIDERACOES FINAIS

A coalizdo que integra a organizacdo Escola Sem Partido tenta
tratar questdes de género e de sexualidade e, principalmente as que
envolvem a identidade de género, como eventos patolégicos. Diante

desse posicionamento, tais coalizGes representam grave ameaga aos
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direitos da populagio trans em geral, e ndo apenas aos direitos relacio-
nados com politicas nacionais de educagio. A insistente patologizacio
da populagio trans objetiva anular os direitos que compete a essas pes-
soas de viverem de acordo com sua identidade de género e também de
assumirem a propria orientacdo sexual, sem temor de represalias ou de
serem coagidas a tratamentos compulsérios. O discurso desta coalizio
tenta sugerir a sociedade que pessoas LGBTQI+, em geral, sdo doentes
em razdo de acontecimentos que cercaram sua infancia, acontecimentos
que se colocam como “dificuldade em assimilar as diferencas entre os

sexos” (sic) (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014).

Negar o uso do Nome Social as pessoas Trans ¢ uma grande
estratégia da organizacdo Escola sem partido, posto que ao se negar
um nome de acordo com o género estd se negando a prépria nogdo de
género e, assim, faz prevalecer a nocio de sexo biolégico na definicao
de identidades. Diante disso, é cada vez mais necessario defender o
uso do Nome Social e o direito a alteracio do Nome Civil de acordo
com a identidade de género para assegurar o direito a constituiciao da

identidade das pessoas trans.
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INTRODUGCAO

O texto que trago para o capitulo deste livro, por meio de pala-
vras, frases, historias e pesquisas, busca dialogar sobre aquilo que ndo
costuma ser dialogado. Aqui falo de inquieta¢des, de desconforto, de
temas deixados de lado e de assuntos muito presentes que, irresponsa-
velmente, s3o silenciados. Falar de violéncia sexual no cotidiano escolar
movimenta algo muito forte dentro de mim. Uma inconformidade com
a realidade e uma vontade de tensionar, desdobrar, quebrar a norma que
nos cerca. Mobilizada por esse tema que me toca, ndo vejo outro jeito
de comegar este capitulo que ndo seja com um pedacinho de mim, o que
me levou até esse lugar de fala e que esta, intrinsecamente, relacionado

com o tema sobre o qual aqui escrevo.

Ao entrar no curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul, ndo pensava em seguir a carreira docente,
muito menos em estudar sobre género e sexualidade em um contexto
educacional. Tudo mudou logo nos primeiros anos de curso, em que
comecei a ter contato, extracurricularmente, com as teotias feministas
e a participar de debates/eventos/reunides sobtre feminismo na uni-

versidade. Aos poucos, passei a mover-me de uma causa pessoal para
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um percurso académico de pesquisa nessa area, encontrando também
minha paixio pela educagio.

No processo de reviver e olhar com outros olhos as situag¢oes
que nos perpassam, percebi que, durante a adolescéncia, havia passado
por uma situagdo de estupro. Por ndo me enquadrar na imagem da
“vitima perfeita” (uma mulher “decente”, obrigada a for¢a a manter uma
relagdo contra a propria vontade, que luta com seu agressor até o final)
e por o agressor também ndo ser o “tipico” estuprador (um homem
desconhecido, mentalmente perturbado, em um beco que ataca uma
mulher indefesa) que nossa sociedade atribui a essas situagdes (Renata
Floriano de SOUSA, 2017), levei anos para reconhecer a violéncia que
havia sofrido. Apesar de, no Brasil, 44% dos estupros serem praticados
por alguém préximo da vitima (companheiros, ex-companheiros, pais,
padrastos, parentes e conhecidos) (INSTITUTO DE SEGURANCA
PUBLICA, 2019), parece que ha uma dificuldade em trazer a abstragio
dos numeros para a concretude da vida das mulheres. Conversando,
entdo, com outras mulheres que vivenciaram agressoes similares, passei
a questionar-me sobre como essas situacGes passam despercebidas e,
enquanto professora, pensar que papel assume a escola para lidar com
a violéncia sexual que os e as estudantes sofrem em contextos como
esse. Questionei-me sobre como, no auge dos meus 17 anos, eu nio
entendia que nio era obrigada a fazer sexo, se ndo quisesse, s6 porque
tinha uma relacdo com alguém. Como ¢ que a Unica aula de educacio
sexual que tive durante todo o percurso escolar foi no 8° ano e o tema
“discutido” (na verdade uma exposi¢ao de genitalias infeccionadas) era

o perigo de se contrair infec¢bes durante o sexo?

Esse foi o primeiro ponto que me levou a pensar o género
enquanto mobilizador de uma pesquisa académica no meu percurso.
O segundo surgiu ja no final da graduagio. Durante um dos estdgios
docentes, os questionamentos multiplicaram-se e tomaram mais for¢a
quando fui repreendida pela diretora da escola por causa da roupa que
usei em um dia para dar aula (uma cal¢a de tecido e uma blusa que deixava
um dedo da barriga para fora) em um calor de 40 C° de Porto Alegre.
Segundo ela, minha roupa iria distrair os meninos, chamar a atengio,

mesmo motivo pelo qual as meninas na escola ndo podiam usar short.
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Passei, entdo, a perguntar-me: que licSes a escola esta ensinando sobre
sexualidade e sexo quando diz para as meninas nio usarem tal roupa,
mas nio diz aos meninos para nio olharem/tocarem/desrespeitarem
as meninas? De que maneira se inserem as discussoes acerca de género

nesses contextos?

Comeco escrevendo sobre os percursos académicos e pessoais
da minha vida, pois acredito que as pesquisas sobre género e sexuali-
dade constituem-se enquanto pesquisas sobre nossas vidas. Elas sdo
porque noés somos. Existem, pois resistimos. Esta pesquisa existiu e
desenvolveu-se como meu Trabalho de Conclusio de Cutso (TCC) do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Com tantos estreitamentos, proprios de uma
pesquisa realizada em apenas quatro meses, e limitagdes decorrentes
dos métodos aos quais se desenvolveu, este trabalho trouxe aprendiza-
dos muitos significativos e mostrou-me, posteriormente, um caminho

académico a ser trilhado.

A pesquisa foi feita em uma escola da vila IAPI, zona norte de
Porto Alegre. A escolha por essa escola e ndo outra deu-se pelo fato
de ela participar do Programa Saude na Escola (PSE), em que ha uma
parcetia de trabalhadoras/es do SUS (agentes comunitarias/os, enfer-
meiras/os, técnicas/os de enfermagem) para falar sobre questoes de
saude com os e as estudantes. Uma das atividades que esse programa
desenvolve na escola sio palestras de educag¢io sexual para o Ensino
Fundamental (E.F). Apesar de a ideia parecer contemplar todos os
anos finais do E.I, as palestras eram direcionadas para o 9° ano apenas.
Nada de novo, considerando que esse tema tende a ser tratado, quando
tratado, no 8° e no 9° ano. No entanto, por acreditar que essas tematicas
devem ser abordadas antes desse momento, escolhi trabalhar com o
6° ano do Ensino Fundamental. Nesse percurso, entio, observei uma
palestra de educacio sexual feita pelas enfermeiras do PSE para o 9° ano.
Acompanhei também duas turmas do 6° ano em suas aulas de Ciéncias
e apliquei um questiondrio para os e as estudantes posteriormente. Por

fim, entrevistamos a professora de Ciéncias.
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Acho importante ressaltar que esse trabalho tomou como objeto
de analise a norma: as relacSes estabelecidas entre homens cis e mulheres
cis. Dito isso, refor¢co que estes/as nio sao os/as unicos/as a sairem
prejudicadas/os com uma educacio sexual que nio debata a construgio
social da sexualidade e do género e as implicagdes que isso tem na vida

dos/as sujeitos/as, mas foram o foco desta pesquisa.

AS TENSOES QUE CERCAM A DISCUSSAO DE
EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

Estamos vivendo um momento social e politico ctitico no
Brasil. Vemos crescer um discurso conservador que afirma que a
escola nao ¢é lugar para educagdo sexual, uma vez que nela estariam
implicadas escolhas morais e religiosas que devem ser tratadas,
primordialmente, pela familia, exigindo da escola um silenciamento
a respeito do tema (LOURO, 1997). Muitas vezes, esse posiciona-
mento vem atrelado a um discurso que distorce o que seria trabalhar
género e sexualidade na escola, associando a ideia de que aborda-los
como construgdes sociais, visando diminuir as desigualdades, seria
uma “Ideologia de Género”. Grupos conservadores de movimentos
como “Escola sem Partido” e partidos politicos de extrema direita
veem seus privilégios ameacados e tentam, a qualquer custo, evitar
que as discussbes de género e sexualidade estabelecam-se nas esco-
las. Ideias retrocedentes como “meninos vestem azul e meninas
vestem rosa” e a reproducio de mentiras e desinformacgio, como o
fornecimento do “kit gay” para a educacdo bésica, toma conta dos
discursos antiquados desses grupos e demonstra um retrocesso do
Brasil para lidar com as questdes referentes a género e sexualidade.
Onde precisamos de informagio e didlogo, clamam pelo siléncio e

pelo fortalecimento da norma.

A ideia da “Ideologia de Género” vem ancorada a uma compreen-
sdo errada da pratica de educacio sexual. Educagio sexual ndo é incitar
criancas ¢ adolescentes a fazerem sexo, muito menos transforma-los em

gays/lésbicas/bissexuais/transexuais/etc. E ensinar os e as estudantes
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a respeitar uns aos outros, é instruir a relagées seguras e estimular
relacionamentos saudéaveis entre os e as jovens. Falar sobre género e
sexualidade é, sim, ressignificar as compreensdes do que é ser homem
e mulher, mas também ¢é desconstruir esteredtipos de género e, o mais
importante, evitar a violéncia. Segundo Fernando Seffner (2008), os
homens sao ensinados diariamente em nossa sociedade a serem violentos,
competitivos e agressores. Para o autor, investir em uma educagio que
objetive uma equidade de género, entdo, contribui para que os homens
aprendam outras formas de existir na nossa sociedade que néo a dessa

masculinidade hegemonica.

Assim, falar sobre género e sexualidade com os e as estudantes
¢ mostrar que um outro lugar de existéncia para os homens e para as
mulheres na nossa sociedade é possivel. No entanto, em sua falta de
preparo para lidar com essa temdtica, a escola ainda tende a aborda-la
(quando aborda) de maneira muito cautelosa e receosa, buscando refu-
gio no “cientifico” e evitando contextualizar essas questSes de maneira
social e cultural (LOURO, 1997). Trabalhar género e sexualidade com
os e as estudantes acaba tornando-se, entdo, um papel do/a professor/a
de Ciéncias e¢/ou de Biologia (OLIVEIRA, 2012) e também de profis-
sionais da 4rea da satde, que muitas vezes ndo estdo preparados para

problematizar e questionar as questoes referentes as tematicas de género.

Hssas tensGes que circundam a pratica de educacio sexual surgi-
ram algumas vezes em nossa pesquisa. A equipe pedagdgica deixou bem
claro que a escola nio se aproptia desse tema, deixando para outros/as
profissionais a responsabilidade de tratar desse assunto (nesse caso, as
agentes do posto de saude). A professora de Ciéncias também pareceu
eximir-se do seu papel de Educadora Sexual, demonstrando, diversas
vezes, em suas falas, que o papel do/a professor/a para tratar dos
assuntos referentes a sexualidade e a0 sexo tem um limite, explicitando
que esse local de fala é destinado as/aos agentes de saude e as/aos
responséveis pelos/as jovens. A legitimidade para abordar esses temas
vem, por um lado, ancorada a um atestado de formagao académica na
area da Saude e, por outro, ao vinculo familiar, estabelecendo que esse é
um assunto a ser tratado, prioritariamente, no ambito privado. A escola

parece esquecet-se, ndo dar importancia ou ignorar que quase 90% dos
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casos de violéncia sexual contra adolescentes e criancas acontece no
ambiente familiar (BALANCO OUVIDORIA - MINISTERIO DOS
DIREITOS HUMANOS, 2018). Parece também que tratar de questdes
que envolvem violéncia, prazer, consentimento, nao é uma prioridade,
sequer um tépico, quando se fala sobre género e sexualidade. Cabe
questionarmo-nos, a partir de tais limitagdes, que educagio sexual é essa

que vem sendo feita nas escolas? A quem ela esta servindo?

EDUCACAO SEXUAL PARA QUE(M)?

A lembranca da unica aula de educacio sexual que tive na escola
cercava-me de uma angustia paralisante a medida que eu percebia o
quanto certas coisas permaneciam iguais na escola em que desenvolvi
a pesquisa. Prevalece uma abordagem higienista, centrada no medo ¢
no pavor de contrair alguma IST, no panico de engravidar, associando
as questbes de género e sexualidade a um carater unicamente reprodu-
tivo. Um pouco disso revelou-se no meu trabalho, em algumas falas da
professora durante a entrevista. Respondendo a pergunta referente a
quais temas ela abordava quando falava do assunto género e sexuali-
dade com o 8 ano, respondeu: “Eu comego com aparelho reprodutor
masculino, aparelho reprodutor feminino, a diferenciacio entre os dois

2

aparelhos |[...]

A fala da professora representa o que hoje é um problema na
educacio sexual dentro da sala de aula: os termos técnicos e afastados
da vida dos/as estudantes. Onde se € esperado uma conversa a respeito
dos corpos, género, sexo e sexualidade, ha uma fala reducionista que
volta toda a abrangéncia da tematica para a reprodugio (FELIPE,
2012). O termo “aparelho reprodutor”, apesar de ainda muito presente
na linguagem escolar, ja ndo é mais nem utilizado nos livros didaticos
port ser ultrapassado, uma vez que carrega a nog¢do de que os 0rgaos
genitais s6 servem para reproduzir. Essa nogdo fez-se presente tam-
bém na aula de educac¢io sexual ministrada pelo PSE, em que uma das
palestrantes referiu-se a menstruagdo como um “marco de passagem

de menina para mulher”, expressando, ainda, que nesse momento ja
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poderiam reproduzir. B explicito, entio, que além do carater preventivo
e biolégico que a educacio sexual nas escolas carrega, ela tem ainda,
muitas vezes, contribuido para a difusio de concepgdes rigidamente
estereotipadas em relagdo ao género (FELIPE, 2012), como a ideia de

que toda mulher deve ser mie.

Esse tipo de abordagem, muito presente quando se fala de género
e sexualidade, demonstra uma visio limitada e biolégica da sexualidade,
uma vez que a sexualidade nio esta tio relacionada com a biologia,
mas sim com a maneira que as pessoas vivem seus desejos e prazeres
(LOURGO, 2012). Ao invés de conceber o corpo como um objeto das
aulas de Ciéncias, ¢ preciso compreendé-lo como construgio bioldgica
(herdado geneticamente) e cultural (aprendidos dentro de uma deter-
minada cultura), que ¢ produzido e ressignificado no centro de variadas
redes de poder e controle, sendo um elemento importante nos processos
de diferenciagio, hierarquizagio e desigualdade social MEYER, 2012).

Trabalhar género e sexualidade na escola é muito mais do que
falar de reproducio, de ISTs, de gravidez. A educacio sexual deveria
voltar-se para a informacio e a problematizacio das questSes referen-
tes a sexualidade, discutindo sobre sexo, consentimento e vida sexual
sauddvel antes que os e as jovens tornem-se sexualmente ativos a fim
de reduzirmos os abusos ¢ as violéncias sexuais (LANFORD, 2017;
OLIVEIRA, 2012). Ao nio tratar desses assuntos, a escola também esta
dando licSes de sexualidade para os e as estudantes (LOURO, 2012).
O siléncio demonstra que sobre isso nao se deve falar. A tendéncia é,
entdo, os € as jovens relacionarem-se sem conversarem sobre seus medos,
davidas, questdes em geral relacionadas ao sexo, por acreditarem que
sobre essas coisas ndo se conversa. Essa falta de didlogo na educacio
sexual faz perpetuarem-se os valores de uma cultura do estupro (LAN-
FORD, 2017), termo que evidencia uma série de comportamentos que
naturalizam e legitimam a violéncia sexual contra as mulheres (ROST;
VIEIRA, 2015). Considerando que o consentimento é o principal cri-
tério usado, na atualidade, para definir as violéncias e os crimes sexuais
(LOWENKRON, 2015), é extremamente importante ¢ necessario
que se investigue o que os e as jovens entendem por consentimento
e discuta-se isso nas aulas de educacio sexual (BERES, 2007). Assim,
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chegamos ao nosso ultimo ponto de reflexdo e ponte para o trabalho

que desenvolvo atualmente.

OS DIFERENTES DISCURSOS QUE
ATRAVESSAM O CONCEITO DE
CONSENTIMENTO

A defini¢do, o entendimento, a pratica de consentir é algo cercado
por uma enorme dificuldade de compreensdo e por limites dificeis de
serem estabelecidos. Todos sabemos o conceito central de consentimento,
aquela coisa de “se um nio quer, dois ndo fazem”. No entanto, em uma
sociedade que estabelece relagdes muito desiguais entre os ¢ as sujeitas, o
ato de consentir é muito mais complexo e dificil de ser determinado do
que uma pessoa concordar ou nio com fazer algo (GREGORI, 2014).

Isso faz diversas situagdes de violéncias sexuais passarem despercebidas.

Com a atual popularizagido do feminismo, que vem ganhando
visibilidade na midia (musicas, séries, internet, etc.) e capilarizando-se
para a cultura juvenil, cada vez mais, vemos os ¢ as jovens apropriarem-se
do discurso feminista e posicionarem-se a respeito da violéncia contra a
mulher. Nesse cenario, em que temos acesso a informagdes que tangem
o conceito de consentimento, podemos observar uma incoeréncia nos
discursos dos e das jovens no que diz respeito a esse tema. Isso foi
percebido nesta pesquisa e tomado como um ponto crucial de analise

das situa¢des de violéncia sexual.

Uma parte do questionario que passamos para os e as estudan-
tes continha algumas assertivas com as quais eles deveriam manifestar
concordancia ou discordancia e explicar o porqué dessa resposta.
O primeiro ponto a ser analisado surge diante da assertiva: “Uma
menina que anda com roupas curtas e decote ndo pode reclamar se
0s meninos e as meninas ficarem comentando sobre suas roupas ou
se 0s meninos passarem a mio nela”. Dezoito dos e das vinte e oito
estudantes que participaram da pesquisa discordaram. A justificativa,

no geral, foi que as mulheres tém o direito de vestirem-se como
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quiserem e comportarem-se da maneira que quiserem, ja que sio as

unicas donas dos seus corpos e das suas vidas.

A resposta dos e das estudantes no geral converge para uma visiao
da “mulher empoderada” que se relaciona com a visibilidade que o femi-
nismo vem ganhando na cultura juvenil. As ocupag¢oes estudantis, que
ocorreram em 2015 e 2016, sdo um exemplo desse fen6meno, em que
houve um forte protagonismo das meninas nos movimentos escolares
e sociais ¢ diversos valores e a¢des que reforcavam as desigualdades de
género foram criticados e questionados, levando esse debate para dentro
da escola MANGUINHO, 2017; LUTE..., 2016). Setia esse um sinal
de que os valores machistas estio perdendo for¢a nas dindmicas das
relagdes juvenis e uma “onda feminista” vem tomando conta em seu
lugar? Estaria a escola sendo um espago-tempo que motiva a descons-

trucdo desses valores e a construcio de novos?

O segundo ponto faz referéncia a assertiva “Se vocé pergunta
para uma pessoa se ela quer ficar com vocé e ela diz ndo, vocé insiste
até ela dizer sim”, em que vinte e seis dos/das estudantes alegaram
que nio, pois nio se deve obrigar uma pessoa a fazer algo que ela ndo
quer, que ndo se deve pressiona-la e que “ndo é ndo”. Essa assertiva diz
muito sobre a questio do consentimento sem falar diretamente sobre
isso. Nio obrigar e ndo pressionar alguém a fazer algo tem a ver com
evitar formas de coer¢éo, muito presentes nos casos de violéncia sexual
que nos passam despercebidos. Essa falta de percepgio esta relacionada
com os limites de consentir, considerando que existe uma dificuldade,
tanto por parte dos homens, quanto das mulheres, de entender que o

“ceder” ao sim ndo ¢, na verdade, desejar esse sim.

Aqui foi estabelecido, por parte dos e das estudantes, que uma
relacio sé acontecera se as duas pessoas quiserem. No entanto, no terceiro
e mais interessante ponto de analise, surge, por parte dos e das estudantes,
um discurso que ndo vai ao encontro desse pensamento. Em resposta
para questio “Quando o assunto ¢ ficar, namorar ou transar, voc¢ acha
que mulheres dizem nio quando querem dizer sim?”, dezesseis dos/
as estudantes afirmaram que sim, mulheres dizem nio quando querem

dizer sim. As justificativas foram diversas, referentes as mulheres terem
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medo de dizer sim, a sentirem-se inseguras, a acharem que nio podem
ser muito diretas para nao serem taxadas como oferecidas e associaram

esse comportamento ao que chamaram de “se fazer de dificil”.

Vemos, entdo, em um momento os e as jovens defendendo que 7o é
nao, delimitando o que seria consentit, e, logo depois, esse limite sendo emba-
¢ado em um discurso diferente. Essa é uma questio central para pensarmos
as praticas juvenis e o que caracteriza algo como violéncia sexual. A ideia
de que o ndo da mulher ¢, na verdade, um sim escondido faz muitas jovens
acabarem passando por situagoes de abuso e estupro sem nem reconhecer
que isso esta acontecendo, enquanto homens estupram sem reconhecer que
estdo estuprando MACHADO, 1998; SOUSA, 2017). Essa ideia mostra,
ainda, um entendimento de consentimento que faz as violéncias passarem
despetcebidas. Isso porque esse processo de transformar o ndo em sim nio
¢ visto como algo violento por parte deles e delas, uma vez que acreditam

que esse sim obtido é consentido.

Podemos entender essas violéncias que passam despercebidas
como uma extensao da complexidade e dificuldade da compreensio do
que ¢ consentimento na nossa sociedade. Quando falamos em consentir
estamos pensando em todas as nuances que abrangem esse conceito?
Consideramos que nio conseguir dizer nio, seja por coer¢ido, medo, ou
qualquet outro motivo, sem também dizer sim, consiste em violéncia?
Pensamos em como estar em uma relacdo nio significa consentir com
toda e qualquer pratica sexual? Entendemos que iniciar um ato sexual

nao significa que cle, necessariamente, ¢ consentido até o final?

Pensarmos nessas e em outras questdes que envolvem o consen-
timento ¢é essencial para entendermos como estio sendo construidos os
conceitos e as percepgdes dos e das estudantes acerca desse tema. Que
discursos que abrangem o consentimento circulam pela escola e de que

maneira? O que esta sendo ensinado sem precisar ser dito?

PARA FINALIZAR

Ha muito a se dizer sobre o que nio se é falado. Mesmo quando a

escola assume uma posicio de fazer educagio sexual (nesse caso através
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do PSE), pauta-se em uma questao biolégica, reduzida a reprodugao, as
questdes de ISTs e a gravidez. Temas referentes a género e sexualidade néo
sao abordados, questionados, problematizados. A abordagem normativa
prevalece e é af que mora o perigo. A norma de género esta tomada por
violéncia. No entanto, o tema da violéncia sexual no contexto escolar
nio é tido como pauta nas aulas de educacio sexual, é negligenciado,
deixado de lado. Onde precisamos de discussoes e didlogo, encontramos
siléncio e conivéncia. A escola, a0 omitit-se de fazer uma educacio sexual
critica e de qualidade, contribui com a perpetuagio da violéncia e da
desigualdade de género. Isso torna-se mais preocupante a medida que
observamos essa violéncia atualizando-se e configurando-se de maneira
tal que ainda nio conseguimos percebé-la, principalmente no que diz

respeito ao conceito de consentimento.

A contradicio nos discursos dos e das estudantes evidencia
um ponto crucial nesse contexto. Uma bandeira feminista ¢é levantada,
no momento em que defendem que as mulheres podem vestirem-se
como elas quiserem e comportarem-se da maneira que quiserem, ao
mesmo tempo em que legitimam situa¢des de abuso ao argumentarem
que as mulheres dizem ndo quando querem dizer sim. As nogoes de
consentimento nao sao claras e, diante dessa realidade, faz-se necessario
pensarmos quais sdo os discursos que delimitam as fronteiras do con-
sentimento para esses/as jovens. Dessa maneira, poderfamos mapeat e

evitar essas novas formas de violéncia.

A partir das indagacdes que trago para este texto, exponho um
pouco do meu trilhar nos estudos de género e introduzo o que venho
desenvolvendo na minha atual pesquisa de mestrado. Busco investigar e
analisar o significado do conceito de consentimento na cultura juvenil,
articulando com o papel que a escola, em especial as aulas de Ciéncias
(enquanto espaco de educacio sexual), desempenha na construgiao

desses conceitos.

Espero, com esta esctita, ter despertado em quem estd lendo
algumas reflexdes acerca das inquietagoes as quais me propus a discutir.
Em tempos de um conservadorismo forte e crescente no Brasil, pre-

cisamos mobilizarmo-nos e fortalecermo-nos enquanto professoras e
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professores e defender a educagdo pela qual lutamos. Pensar a educagio
sexual nas escolas e suas articulacbes com a violéncia sexual é essencial
neste momento e posicionarmo-nos também. Seja enquanto professor/a,

mae, pai, familiar, seja enquanto comunidade escolar.
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INTRODUGAO

Selecionamos ESTAGIARIA DE PEDAGO-
GIA, a partir do 1° Periodo, para trabalbar e adqui-
rir experiéncia com criangas da Educacdo Infantil
¢ Ensino Fundamental 1. REQUISITOS: [...]

Dindmica; Comunicativa [...].
Anuncio de Estigio de 2017

Estudar sobre masculinidade na Educacdo Infantil tem sido
um desafio recorrente, sobretudo quando se considera esse assunto
um tabu social, na medida em que parcela da sociedade defende que
o trabalho com criang¢as pequenas deva ser realizado por profissionais
do género feminino, posi¢io alimentada pelos processos de construcio
cultural, que tem conferido apenas a mulher a fun¢io de cuidar, ensinar

e acompanhar esse publico em especifico.
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Amazonas (UFAM), realizada de agosto de 2018 a julho de 2019. O
interesse pelo tema surgiu por meio da observacdo de um anuncio de
estagio ndo obrigatério no quadro de avisos da FACED, cujo teor foi
reproduzido como epigrafe neste capitulo. Logo nos chamou a atengio
o seu conteddo, pelo fato de que a vaga se destinava para “estagiaria”,
com os adjetivos esperados de também ser “dinamica” e “comunica-
tiva”, aspectos que ndo deixaram duvidas em relagdo ao publico
esperado — do género feminino — a despeito do Curso de Pedagogia ser

destinado para homens e mulheres.

Foi observado que alguém escreveu no cartaz mencionado o
seguinte questionamento: “Por que ndo selecionar estagiarios de Peda-
gogia?”. Tal indagag¢do nos levou a fazer uma analogia com o estagio
curricular obrigatério e outras perguntas surgiram: como tem sido as
experiéncias pedagogicas de estudantes homens do Curso de Pedagogia
no campo do estagio na area da Educacdo Infantil? Qual a percepcio
dos mesmos em relacio a docéncia masculina na Educacdo Infantil,

majoritariamente exercida por mulheres?

A pesquisa citada trouxe elementos importantes para promover
debates nessa area, especialmente no que concerne aos processos de
formacio inicial dos/as estudantes do Curso de Pedagogia da FACED
no cixo da Educagio Infantil, que se consolida no estigio curricular
obrigatério. Nesse sentido, no primeiro semestre de 2020 ampliamos a
amostragem da pesquisa para incluir outros egressos e também estudantes
homens que ja tinham realizado o estagio curricular obrigatério nessa
area, cujas percepgoes se somaram a dos 12 (doze) sujeitos da primeira

etapa da pesquisa, agora totalizando 20 (vinte).

Priorizamos neste capitulo abordar as duas questdes levantadas
acima, que embora também estivessem presentes no escopo geral da
primeira fase da pesquisa, no conjunto de outros apontamentos, em
seu desdobramento objetivamos dar um g0 nesses aspectos de modo
mais especifico (e agora também com amostragem ampliada), para pro-
blematizar as questdes relativas a experiéncia curricular no campo do
estagio em Educacio Infantil, atrelada as perspectivas dos sujeitos sobre

a docéncia nesta etapa. Trata-se de pontos importantes, especialmente
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por influir no campo profissional daqueles que optaram em cursar Peda-
gogia, cujos debates devem estar presentes nos processos formativos
iniciais na universidade, considerando que ha mais silenciamento do que

debates no trato dessa questao.

Nesse sentido, o objetivo do presente texto ¢ discutir sobre
os desafios da docéncia masculina na Educa¢io Infantil, e para tal,
utilizamos — para a constru¢ao de um conhecimento qualitativo — de
pesquisa bibliografica e de campo. Essa dltima foi realizada por meio
da aplicagdo de um questionario, que foi respondido por 05 (cinco)
estudantes homens e 15 (quinze) egressos do curso de Pedagogia da
FACED/UFAM. A partir dessas considera¢des iniciais, passaremos
a abordar nas duas se¢des seguintes sobre a docéncia masculina na
Educacao Infantil e sobre as percep¢des dos estudantes e egressos do
Curso sobre a mesma, a luz de suas experiéncias no campo do estagio

curricular em Educacio Infantil.

DOCENCIA MASCULINA NA EDUCAQAO
INFANTIL: algumas aproximacoes

Preliminarmente destacamos que a categoria género ¢é basilar nesse
estudo e nas discussdes postas a partir dos seus resultados. Portanto,
com apoio em Oliveira, Peixoto e Maio (2018, p. 31), o conceito de
género é empregado para explicitar as caracteristicas sociais, histoéricas,
politicas e culturais atribuidas a homens e mulheres, de modo que “[...]
¢ basilar destacat que esse termo se refere as relages, ao produto dessas
relagbes, aos atravessamentos que surgem a partir de suas construcoes”;
0s/as autores ainda afirmam que “[...] masculino e feminino sdo pontos
de partida para uma discussio que vdo muito além, perpassando pelo

‘produto’ gerado por meio das relagées humanas”.

Da centralidade da categoria género, emergiu a necessaria articu-
lagdo com os estudos na area da divisdo sexual do trabalho, para situar
que a realidade analisada ¢ um constructo social, produto de intera¢oes
assimétricas e relagbes de poder, que tem legitimado papéis sociais na

esfera do mundo do trabalho. Consideramos aqui os estudos de Hirata
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e Kergoat (2007, p. 597), para as quais as formulagdes conceituais que
langaram as bases tedricas do conceito de divisdo sexual do trabalho
tém sua génese nos trabalhos produzidos na década de 1970, na Franga,
impulsionados pelo movimento feminista, cujas lutas levaram a tomada
de consciéncia de que na esfera doméstica “[...] uma enorme massa de
trabalho ¢ efetuada gratuitamente pelas mulheres, que esse trabalho ¢é
invisivel, que é realizado ndo para elas mesmas, mas para outros, e sempre

em nome da natureza, do amor e do dever materno”.

A génese dessa conceituacio, portanto, se assenta na luta pelo
reconhecimento das atividades domésticas como trabalho, e pelo neces-
sario tratamento isondmico em sua execugio, que se quer realizado tanto
por mulheres quanto por homens de modo igualitario. Nesse campo,
infelizmente, poucas mudancas foram observadas nas décadas seguintes,
e ainda hoje o trabalho doméstico é considerado “funcdo de mulher”,
cujo papel é incentivado desde a infancia, quando se destina, por exemplo,
brinquedos que reproduzem objetos do trabalho doméstico apenas para
meninas. Nessa configuracio de trabalho, que vincula mulheres a esfera
doméstica (ou reprodutiva) e homens a produtiva, Hirata e Kergoat
(2007, p. 599) destacam a seguinte conceituacio:

A divisdo sexual do trabalho é a forma de
divisio do trabalho social decorrente das rela-
¢bes sociais entre os sexos; mais do que isso,
¢ um fator prioritario para a sobrevivéncia da
relacio social entre os sexos. Essa forma é
modulada histérica e socialmente. Tem como
caracteristicas a designacio prioritaria dos
homens a esfera produtiva e das mulheres
a esfera reprodutiva e, simultaneamente, a
apropriacio pelos homens das fungdes com
maior valor social adicionado (politicos, reli-
giosos, militares etc.).

Hirata e Kergoat (2007) também destacam a necessidade de
avancar nesse plano conceitual, para tratar essa questdo a partir de dois
principios: o da separacio e o hierdrquico. No que se refere ao principio
da separagio, as autoras pontuam que hd, no plano da representacio

social, trabalhos “considerados” de homens e outros de mulheres. Em
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relagdo ao principio hierarquico, destacam as perspectivas que consideram
o trabalho desempenhado por homens como de maior valor do que
os exercidos por mulheres. Nessa esteira, também visam “justificar” os
maiores saldrios para homens, e remuneragdes menores para mulheres

no plano profissional.

Em especifico na drea educacional, dentre as varias pesquisas que
demonstram esse aspecto, Monteiro e Altmann (2014, p. 722) explicitam
que “[...] quanto menor a idade da crianca atendida, menor a participa-
¢ao masculina na docéncia e menor a remuneracio dos profissionais na
area”. Essas autoras problematizam as questdes culturais que reforcam
e retroalimentam os mecanismos de manutencio dos esteredtipos em
torno dos papéis sociais, que tendem a naturalizar e personificar na

mulher a exclusividade das a¢es de cuidado.

Em uma perspectiva histérica, Ferreira (2008, p. 78), analisa que
as mulheres s6 vieram obter espago de atuagio na educagio no Brasil a
partir de meados do século XVIII, ja que antes essa profissio era domi-
nada por homens, e “[...] O magistério era, de fato, uma profissio de
homem e para homem. Enquanto os homens eram senhores absolutos
na educagio, as mulheres ndo tiveram oportunidade para estudar”. A
partir do século XVIII, de forma gradual e continua, os homens deixam
de exercer a hegemonia na func¢io de educadores, atraidos por outras
profissodes, o que possibilitou que as mulheres tomassem a frente nesta
profissdo. Esse fendmeno foi observado em varios paises ocidentais,
e para Ferreira (2008, p. 85) se deu “[...] num ritmo que comecou len-
tamente, mas tomou impulso e se acelerou transformando os homens

em minoria na docéncia”.

Consequentemente, ao longo do século XX a docéncia foi sendo
quase que absolutamente constituida por mulheres, por meio do processo

de feminizagdao do magistério, conforme expde Soares (2015, p. 242):

A legitimidade do feminino no padrao hete-
ronormativo, falocéntrico e compulsério é
conferida a partir de referéncia que dependem
exclusivamente da relacio da mulher com o
outro e dos papeis atribuidos socialmente
nesta relagio: esposa e mie. Dessa maneira,
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as profissoes adequadas para seu universo de
caracteristicas naturalizadas, estariam ligadas
as qualidades do cuidado emocional e fisico,
como por exemplo, enfermeira, professora
primaria, cozinheira e bordadeira. Desse modo
a diferenciacao binaria (homem-mulher) e as
atribuicoes essencializadas das caracteristicas
atribuidas aos setes humanos (masculino-fe-
minino) ligam-se diretamente as atuacoes e

disputas de poder.

Por outro lado, os avangos observados nas normativas vigentes
apontam para uma equidade de género. Na LDBEN n°. 9.394/1996,
a formacdo de docentes para atuar na Educacido Basica devera
ser realizada em nivel superior, “[...] em curso de licenciatura
plena, admitida, como formagio minima para o exercicio do
magistério na educagio infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal” (BRASIL, 1996, art. 62). O aparato legal nio faz nenhuma
distingao entre docentes do género masculino ou feminino, no entanto,
socialmente é perceptivel que o nimero de homens atuando na Educacio
Infantil é bastante inferior em relag¢io as mulheres. Embora do ponto de
vista das normativas vigentes ndo se justifique que haja essa assimetria
de género, tal aspecto se mantém em fungdo do legado historicamente
construido em relagio aos papéis sociais atribuidos a homens e mulheres,
que impactam na divisio sexual do trabalho. Convém mencionar que,
do ponto de vista da carreira, a predominancia feminina no magistério
com criangas pequenas, nao significa o reconhecimento e a valoriza¢io
profissional e financeira, visto que os salarios pagos as docentes da

Educagio Infantil s3o os mais baixos da carreira do magistério.

No Brasil, se torna bem explicita a realidade numérica da femi-
nizacdo da docéncia a0 nos depararmos com os dados oficiais sobre o
magistério brasileiro. A sinopse estatistica do Censo Escolar da Educagao
Baésica de 2019 (INEP, 2020), traz os dados da Educagdo Infantil em
relacdo ao nimero de docentes com atuagao em creches e pré-escolas,
considerando nesse universo as configuragGes unificadas de turmas que

atendem, conjuntamente, criancas dessas duas modalidades. Observa-
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mos que em 2019 atuaram em creches no Brasil 312.615 docentes, e
desse total, 304.704 foram mulheres (97,5%) e 7.911 homens (2,5%).
Em relagdo a pré-escola foram observados 327.699 docentes, sendo
310.170 mulheres (94,6%) e 17.529 homens (5,4%). Os dados de 2019
da cidade de Manaus/AM seguiram as mesmas tendéncias nacionais, e
para se ter uma visao comparativa com os anos anteriores, projetamos
na Tabela 1 os dados do Censo da Educacio Bésica dos ultimos cinco
anos, para observarmos a atua¢io de docentes na cidade de Manaus/

AM na Educacio Infantil, pelo recorte de género.

Tabela 1: Percentual de docentes pelo recorte de género em Manaus — 2015 a 2019.

Educacio 2015 2016 2017 2018 2019
Infantil F M F [ M F M F M F M
Creche | 974% | 2,6% | 97% [ 3% | 98% | 2% | 97,5% | 2,5% | 96,5% 3,5%

Pré-
Escola

98% | 2% |98% | 2% | 98,5% | 1,5% | 98,4% | 1,6% | 97,6% 2,4%

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados do INEP (2015; 2016; 2017;
2018; 2019)

F - feminino

M — masculino

Esses numeros evidenciam que em Manaus/AM a feminiza¢io do
trabalho docente na Educagio Infantil se mantém com poucas oscilagdes
que demonstrem um crescimento significativo, sendo observadas tanto
variacOes ascendentes como descendentes em seu curso. Os dados de
2019, tanto em creches como em pré-escolas, se comparados com o
de outros anos, foram melhores, e certamente foram observados com
otimismo, mas com ponderag¢des. Isso se diz visto que a configuragio de
turmas unificadas de Educac¢io Infantil, atrelado ao aumento do numero
de matriculas nesta etapa e a realizagio de concursos publicos, que ndo
impoem barreiras de género para concorrer aos postos de trabalho no
setor publico, explica, em parte, esse pequeno crescimento, o que nao
significa mudanca de mentalidade no plano cultural, mas sinaliza um
crescimento percentual. Silva (2015) destaca como positivo o fato da

existéncia do recorte de género nos dados do Censo, o que torna pos-
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sfvel observar a evolucdo desse percentual, aspecto que consideramos
importante por evitar a invisibilidade de género nos dados oficiais e

por contribuir para a problematizacio da questio a partir dos mesmos.

Fator que contribuiria, também, para favorecer as discussdes,
seria a abordagem das questdes de género na docéncia nos documentos
curriculares, onde ha silenciamento no trato da questdo. Silva (2015)
defende que esses documentos precisam problematizar o trabalho docente
masculino na Educacio Infantil, destacando que a questio de género
nio pode ser um complicador na carreira. O Referencial Curricular
Nacional da Educacio Infantil e as Diretrizes Curticulares Nacionais da
Educacio Infantil deveriam articular seus textos a fim de evidenciar que
0 que estd em jogo para a carreira docente é a formacio de qualidade
e ndo as questdes de género. Ainda nesse processo, destacamos que as
proprias Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia nao trazem o
recorte de género, e por ser um documento norteador da construgio
dos Projetos Pedagogicos Curriculates — PPC dos Cursos de Pedagogia,
a abordagem que direcionasse para a problematizacio dos processos
sociais e histéricos que levaram a feminizagdo da carreira docente,
notadamente por ser a docéncia, assumida nesse documento, a base da
formacio de pedagogos/as, fomentaria discussdes sobre essas questdes

ainda no processo de formacio inicial dos/as estudantes.

A partir desse pequeno panorama, passaremos para a ultima parte
desse capitulo para apresentar as percepgdes de vinte estudantes e egres-
sos do Curso de Pedagogia da FACED, tendo como foco de analise as
suas experiéncias na realizagdo do estagio curricular na Educag¢io Infantil

e de suas percepgdes sobre a docéncia masculina na Educacio Infantil.

EXPERIENCIAS E PERCEPCOES DE
ESTUDANTES E EGRESSOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA

Porgue se chamavam homens

Também se chamavam sonhos
E sonhos nao envelhecens.
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(Clube da Esquina II)

Milton Nascimento / L6 Borges / Mat-
cio Borges

Conforme problematizado na introduc¢io deste capitulo, foi a
partir de um anuncio de estagio ndo obrigatério, em que se especificava
a preferéncia pelo género feminino, que tivemos o interesse em conhecer
as experiéncias e percepcoes de estudantes e egressos homens do Curso
de Pedagogia da FACED/UFAM, em relagdo a docéncia masculina
na Educacio Infantil. A realizacdo de estagios durante os estudos na
graduacdo é pratica corriqueira, e ocorre tanto em seu formato nao
obrigatorio, sendo atividade institucional facultativa, como obrigatério,
enquanto componente curricular. Este dltimo corresponde parte do
processo de formagio inicial e promove a imersio no campo profis-
sional, portanto, uma exigéncia presente nas normativas de diferentes
cursos de graduagdo, com suas especificagbes proprias definidas em

seus projetos curriculares.

O PPC do Curso de Pedagogia da FACED /UFAM est4 estrutu-
rado em eixos formativos, que apresentam suas estruturas conceituais
e metodologicas para garantir a formacdo nas areas da docéncia em
Educacio Infantil, Ensino Fundamental (1° a0 5° ano), e suas modali-
dades, e na gestio dos processos educacionais. Essa configuracido nio
dispensa, contudo, a necessaria articulacio entre suas areas. Nesse desenho
curricular, o eixo da Educa¢io Infantil redne disciplinas voltadas para
os estudos nessa area e articulam teorias e praticas ao longo do Curso,
se consolidando de modo mais especifico no estagio supervisionado
na Educacio Infantil. Tal aspecto foi pontuado no comentario de um
egresso, a0 expor sobre suas experiéncias no estagio: “INao foi o primeiro
contato com as criangas da educagao infantil pois as disciplinas iniciais ja haviam
potencializado algumas vivéncias nessa etapa de ensino. Mas a experiéncia de estdgio

Jfoi diferente, trouxe um ontro olbar para minha formagio” (Egresso 05).

Portanto, visando conhecer mais sobre essas experiéncias, foca-
mos em duas questdes para situarmos a docéncia masculina, a partir da
escuta de estudantes e egressos homens do Curso de Pedagogia, sobre

suas experiéncias no campo do estagio curricular em Educagdo Infantil,

96



Género e Diversidade Sexual

e suas percepgdes em relagdo as perspectivas profissionais para homens

dentro desse campo.

Participaram da pesquisa 20 (vinte) sujeitos do género masculino,
e em relacdo a faixa etaria sio 12 (doze) com idades entre 20 e 30 anos;
05 (cinco) com idades entre 31 e 40 anos e 03 (trés) acima dos 41 anos
de idade. Ainda com o intuito de anunciarmos caracteristicas de iden-
tificacdo dos participantes, destacamos que 15 (quinze) ingressaram no
Curso de Pedagogia entre 2011 a 2016; 02 (dois) ingressaram no curso
entre 2006 e 2010; e 03 (trés) entre 2002 e 2005. No que se refere a
faixa geracional, trata-se de um publico diversificado e com percursos

académicos no Curso em tempos cronoldgicos distintos.

No que refere as experié€ncias no estagio em Educagio Infan-
til, observamos que as percep¢oes foram sentidas de modo diferente
pelos sujeitos, podendo ser agrupadas como experiéncias positivas,

como dificuldades e descobertas durante o processo.

Os relatos de expetiéncias positivas foram bem presentes nas
narrativas dos sujeitos e pontuam diferentes aspectos, dentre os quais
a importancia dos estudos no Curso e a orientacdo e acompanhamento
dos estudantes nessa atividade por docentes da FACED. Isso se ilustra
pelas falas de um estudante e de um egresso, mas também foram obser-
vadas na de outros sujeitos, com o mesmo sentido aqui expresso. “[...] A
professora orientadora nos acompanhon em todo o processo, nos dando muito suporte
tedrico, além de nos agraciar com a sua vasta experiéncia”’ (BEgresso 10). “Uma
das etapas em que queria percorrer, e uma experiéncia altamente enrignecedora
para 0 nosso curricilo académico, foi nm desafio e tanto, mas tivemos todo o suporte
possivel de nossa orientadora em questio” (Estudante 03). De forma similar,
um egresso também destacou esses aspectos como relevantes, e além
deles também mencionou as agdes no /eus do estagio, como os cam-
pos da observagio analitica, da regéncia e dos projetos de intervencio

pedagdgica que sdo realizados:

Através dos estudos na academia, e com docentes
qute compartilharam seus conhecimentos, encontranos
na prdtica do estdgio a facilidade de exercer nossas



Marcio de Oliveira | Luciene Celina Cristina Mochi (Org.)

priticas académicas, em face, a realidade encontrada
na realidade das nossas escolas priblicas. Foi uma
experiéncia finica, onde, 1o 1n0sso caso, foi possibilitado
aplicar nosso conbecimento, atuando na observagdo,
docéncia e intervencao, assin, possibilitando construir
nossa propria experiéncia. (Egresso 08)

Por se tratar de uma atividade que envolve a articulagio de
duas institui¢des na formagao do estagiario (FACED e a institui¢do
concedente), ¢ importante pontuar a necessaria parceria entre ambas
para que haja éxito nessa agdo. Um estudante deixou em evidéncia esse
aspecto ao sinalizar que: “A experiéncia foi muito gratificante, tive diversas
oportunidades pra conbecer a escola. No gual desenvolvi atividades que foram
apresentadas na sequéncia diddtica, além do suporte da professora do estagio e
da professora da sala de anla” (Estudante 02). Outros comentarios foram
feitos nessa direcio, destacando o apoio dado pelas professoras das

escolas de realizacdo do estagio (todas eram mulheres).

Outros comentarios sobre a positividade da experiéncia foram
externados, e um desses considerou que o estagio proporcionou maior
conhecimento da etapa da Educacio Infantil: “[...] fo7 primordial para
conbecer mais a fundo esta etapa da educagio, além de conbecer melhor a vida da
crianga pequena da rede priblica” (Egresso 14). De modo similar outro

egresso mencionou a experiéncia sendo:

Maravilhosa e essencial. Maravilhosa no sentido de
Jfazger com que possamos sentir o gostinho daquilo
que almejamos, é o inicio da realizagao de um sonho.
E essencial porgue faz, com que tenbamos contato
com as criangas, o que possibilita a observagao na
pritica de tudo aquilo que estudamos durante o curso
(Egresso 00).

Sem desconsiderar os aspectos positivos da experiéncia, junto a
essas percepgles se somaram outras narrativas que deixaram emergir
as observagoes criticas sobre as praticas pedagogicas presenciadas nas
unidades de Educagio Infantil onde estagiaram, e sobre as dificuldades
encontradas pelos sujeitos. Observamos que houve uma distingdo no

campo dessas experiéncias, destacando que a relagdo dos estagiarios com
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as criangas foi de um modo (geralmente gratificante) e com as pessoas
adultas das escolas, de outro modo (nem sempre gratificante), como
observado na fala de um estudante que considerou a experiéncia como
“voltar a ser crianga e pensar como crianga novamente, saber mediar comportamentos
das prdprias criangas’, ¢ 0 mesmo também completou dizendo que “o
principal desafio foi lidar com os olhares indiferentes por ser homens” (Estudante
05). Nessa mesma direcdo se observa o relato de outro estudante: “En
geral o preconceito reina, nos olhan com olhar de desprezo, com cara de “o que vocé
estd fazendo aqui?”. Pela experiéncia que tive, é essa minba impressao (Estudante
01). A percepcio sobre o trabalho pedagégico desenvolvido pelas
professoras, e também em relagdo ao tratamento dado as criangas, foram
pontos destacados nas falas, e s6 evidencia que a escolha por docente do
género feminino para a Educagio Infantil ndo é garantia de trabalho de
qualidade. Em outras palavras, tanto homens quanto mulheres podem
ser bons ou maus profissionais, e que essa questdo nio ¢ definida pelo
género. Sobre esse aspecto destacamos o comentario de dois sujeitos:
“A experiéncia foi impactante, querendo on nao ¢ um choque de realidade. Evi-
denciamos mmuitas priticas erroneas pelos docentes” (Egresso 03). Do mesmo

modo destacamos o seguinte comentario:

Com as criangas foi incrivel, pois conseguiamos ter nma
relagao de troca de experiéncias, porém a professora da
turma em que fiquei ao men ver nao cumpria o dever
de uma professora de ed. Infantil, como trabalhar de
Jorma lidica, de saber que o foco ¢ 0 aluno e nao o
professor e principalmente a grosseria que tratava os
alunos, me fez ter essa conclusao sobre a professora
(Egresso 01).

Os sujeitos também evidenciaram suas dificuldades, desafios e até
desconfortos, mas também sinalizaram as saidas encontradas para lidar com
essas questoes durante o estigio. Para um estudante a experiéncia foi, em
patte, incomoda, e /... houve momentos um ponco constrangedores, mas nada que
e incomodasse mmnito on gue me figesse querer desistir da drea. INo geral, consegui fazer
ment papel de aluno, observar e aprender com isso (Estudante 04). Aspectos mais
negativos foram pontuados com certa veeméncia por um egresso, cujo relato
externow: “Foi tranmatizante. Vi coms meus olhos uma realidade muito diferente do

mundo tedrico, mas fui bem orientado e den tudo certo” (Egresso 12).
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Embora com experiéncias sentidas de modo diferente, umas
positivas, outras nio, alguns relatos evidenciam que o estagio para
alguns sujeitos representou ainda o momento para a construgio de
uma autopercepcao, evidenciadas em falas sobre o reconhecimento de
limitagdes pessoais, analise de perfil profissional e afirmagdo de nio
querer atuar nessa etapa. Esses aspectos podem set observados nos
relatos seguintes: “Ewbora en tivesse gostado muito, nessa fase en percebi que
ndo possuia perfil para atuar na educagao infantil” (Egresso 05); “[...] percebi
qgue minhas competéncias para atnar na educacio infantil eram muito limitadas”
(Egresso 11) e 4 experiéncia foi bastante proveitosa, descobri nesse estdgio que

en ndo queria seguir para drea de educagao infantil (Egresso 15).

A segunda questdo destacada para a pesquisa se mostrou articu-
lada com a primeira nas falas dos sujeitos, visto que a percepgao sobre a
docéncia masculina na Educagio Infantil também emergiu nas narrativas
relacionadas as experiéncias no estagio curricular. As respostas foram
organizadas em trés blocos: 1) reconhecimento de que os homens tém
qualificacdo para exercer a docéncia na Educacio Infantil; 2) género
ndo define a competéncia profissional; 3) reconhecimento de que ha
preconceito e discrimina¢do em relagdo a presenca de homens na Edu-

cacio Infantil como docentes.

Alguns sujeitos estao contabilizados em mais de um bloco de res-
postas, em func¢io de externarem contetidos em suas falas que se articulam
em dois ou mais itens. Dito isso, em relacdo aos itens 1 e 2 se verifica que
o reconhecimento de que os homens tém qualificacdo para a docéncia na
Educacio Infantil foi pontuado de modo explicito nas respostas de 10
(dez) sujeitos, mas de modo implicito também se observa no contetddo das
respostas dos demais, mesmo que nem todos se vejam atuando nessa etapa.
A profissionaliza¢do docente esta relacionada aos aspectos pedagdgicos e
politicos que envolvem a formagio, e nessa diregio 06 (seis) sujeitos desta-
caram que nao ¢ o género que define o profissionalismo, mas a qualificagiao
e o compromisso do sujeito. Isso se observa nos relatos seguintes, que defi-
nem bem esses aspectos: A capacidade do ser humano jamais poderd ser medida
pelo sexo. Homens também sio extremamente capazes de atnar na educagio infantil’

(Egresso 00), e também que: “[...] a educagio infantil necessita de profissionais
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capacitados e compromissados gue possam contribuir para o pleno desenvolvimento da

crianga” (Egresso 08).

Além dos egressos, relatos nessa mesma dire¢do também foram
observados nas falas dos estudantes, aqui representados na narrativa

de um deles:

[...] Acho que homens nao tém menos capacidade de
ensinar, como ji ouvi em certos boatos durante men
estagio remunerado. INGs também temos a capacidade
de transmitir conbecimento, nio acho que o sexo muda
algo nesse sentido, mas sim o quanto de conbecimentos
temos para colocar isso em pritica de nma forma
agraddvel ¢ funcional (Estudante 04).

De forma complementar ao reconhecimento da profissionali-
dade masculina para atua¢io na Educacio Infantil, observou-se que 17
(dezessete) sujeitos comentaram sobre o preconceito e a discriminagio
em relacdo a esta atuagdo. Destacamos, do conjunto dos relatos, as
falas de trés sujeitos para exemplificar o que também esta nos discursos
dos demais. Um estudante comentou que a docéncia de homens nessa
etapa “é vista com muito preconceito e receio por parte dos membros da escola e
dos familiares. Durante mens estdgios — nao especificamente na Educagao Infantil
— surgiram vdrios comentdrios e até mesmo apelos para que homens se afasten da
escola onde ha criancas” (Egresso 14). Emerge da fala que o preconceito
esta presente na familia e na escola, e que além de seu modo explicito,
também ocorre de modo velado, como destaca esse estudante: “Um
assunto complexo, pois ainda ¢ perceptivel os dogmas presentes entre os responsdvers
das criangas. Um preconceito velado onde s a mulber esti habilitada para ser a
Jigura que cnida (Estudante 05).

Relatos que associam o preconceito aos casos de pedofilia envol-
vendo profissionais do género masculino, também foram citados, como
o mencionado por esse egresso ao comentar que: “[...] aznda existe certo
preconceito por conta do indice de casos de pedofilia e abusos sexnais por parte de
alguns profissionats do sexo masculino que acabam colaborando para que o preconceito

56 anmente (Egresso 02). Por outro lado, esse outro egresso comentou:

Penso que deveria pir fim no preconceito com o pro-
Jfessor na educago infantil, pois, percebi na pritica
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como os professores do sexo masculino sdo discrini-
nados por seus colegas de profissdo, exemplo disso é
onvir uma gestora dizer que na sua escola nio tém
professores homens [...]. E tém que por fim nessa
relagdo de que professor na educagao infantil pode ser
um peddfilo, e gue estd na sala de anla para fazer o
mal (Egresso 13).

A partir do exposto, parece que os homens precisam — muito mais
do que as mulheres — se reafirmarem na carreira docente, demonstrando
um bom trabalho, a fim de obtetem a aprovacio da sociedade. Esse aspecto
também ficou evidente na pesquisa de Pena (2016, p. 127) quando o estudioso
ressalta que é notdria “...] a necessidade que os homens professores tém de
se mostrar muito competentes nessa atividade, uma vez que, histoticamente,
a educagdo das criangas pequenas sempre foi exclusividade do género
feminino”; o autor continua afirmando que esse fato é “[...] semelhante
ao das mulheres que atuam nas grandes corporacoes e empresas, espago
predominantemente masculino”. Ramos (2011, p. 126) discute que apesar
das muitas transformacdes experimentadas no mundo social, “[...] ainda
prevalece no discurso corrente uma concepg¢ao sobre a docéncia muito
proxima do pensamento e do discurso das primeiras décadas do século
XX, ainda nas palavras do autor, esse discurso ultrapassado “...] associava
o ensino primario as caracteristicas consideradas femininas, como o amor
as criangas, a abnegacio e a delicadeza”. Portanto, é basilar que a sociedade
atual problematize e rompa com essas manifestages obsoletas, visto ser
fundamental para o desenvolvimento das criancas a relacio com docentes
homens e mulheres, e que a presenga de ambos no trabalho na Educagio
Infantil é salutar para meninos e meninas. Ainda é possivel sonhar com
essa realidade, visto que os “sonhos néo envelbecen?’ e as lutas sao permanentes

para torna-los real.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi objetivo desse capitulo discutir sobre a docéncia de profes-
sores do género masculino na Educac¢do Infantil, a partir do olhar de

estudantes e egressos do Curso de Pedagogia da FACED /UFAM, sobte
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suas experiéncias no estagio curricular nessa etapa e percepgcoes em
torno dessa questdo. As experiéncias vivenciadas no campo do estigio
curricular mostraram-se positivas para os sujeitos, mas nio livre das
tensdes postas pelo “estranhamento” que causa ter homens atuando
nessa etapa. Portanto, as respostas oferecidas pelos sujeitos, atrelada a
literatura tedrica, contribuem para pensarmos sobre a feminizagao da
docéncia com criangas, sobre a presenc¢a de preconceitos e discrimina-
¢ao, explicitos ou velados, e sobre o necessario debate nos processos
de formacio inicial desses profissionais, em articulacio com as redes

de ensino.

As questoes postas ajudam na compreensiao dessa problematica e
do reconhecendo de que é produto de uma construcao histérica e cultu-
ral, logo ndo natural, o que significa que ha espago para transformacao,
com a supera¢io dos preconceitos e de praticas de discrimina¢io, como

a observada no cartaz que impulsionou a pesquisa.
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INTRODUGCAO

“Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto ¢, se a vejo
sempre no outro, nunca em mim?” (FREIRE, 2014, p. 111). Essa citagdo
de Paulo Freire contribui para pensarmos que a ignorancia pode existir
acerca de diversos assuntos, pairando sobre as mais diferentes pessoas.
Nio estamos imunes ela. Trazendo essa maxima para esse manuscrito, é
possivel destacarmos que em relagio as questoes de género e sexualidades,
isso também ocorre. Nao sabemos tudo sobre o assunto, e precisamos
admitir que é necessario pesquisar seu estudo, além de estarmos aptas/os
a pesquisar cientificamente e conhecer o suficiente para a sua discussio,

sempre a partir de um dialogo democratico, plural, cientifico.

A relagao entre Educagio e as discussdes sobre género e sexuali-
dades ¢ o respeito a diversidade humana, tem gerado debates constantes
dentro e fora das escolas. A construgdo de uma escola capaz de gerir e
prezar pelas diferencas por meio da relagdo dialégica com base no respeito
e no reconhecimento das multiplas formas que se constituem as pessoas,

esta intrinsicamente ligada com o aprendizado e o efetivo exercicio da
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democracia. Na medida em que o reconhecimento das diferencas pessoais
como a promogio do bem-estar de todas/os, 0 ndo preconceito de raca,
sexo, otientacdo sexual, idade, ou quaisquer outras formas de discrimina-
¢oes, sdo debatidos no campo da Educagido, mais proximas/os estatemos
da democracia, que s6 sera efetiva a partir do momento em que as tensdes
existentes no terreno escolar, passem a ter outro foco, como a qualidade de
ensino, politicas publicas de acesso e permanéncia e ndo mais ‘as diferengas
humanas’. Essa pluralidade cultural é explicada pelos Parametros Curriculares
Nacionais que afirma a diversidade como “...] traco fundamental na cons-
trugdo de uma identidade nacional que se pde e repde permanentemente,
e o fato de que a humanidade de todos se manifesta em formas concretas

e diversas de ser humano” (BRASIL, 1997, p. 19).

Desta forma, a escola tem como funcio social, a mediacao entre
os conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade de modo
clentifico e cultural, e essa (re)producio ainda apresenta contradi¢oes sig-
nificativas em sua trajetdria histrica e na contemporaneidade, sobretudo
no que diz respeito a questdes relacionadas a sexualidade, ao género e ao
constructo patriarcal da familia padrio: pai, mie e filhas/os. Sylvie Cadolle
(2007) aponta que as politicas publicas educacionais sio fundamentais para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas capazes de gerir uma escola que
atenda a todas as pessoas, rompendo com pressupostos sobre parentescos
endossados pelo viés heterossexual e que visibilize a “plutiparentalidade”.
Assim como, o reconhecimento de outras maneiras de existir além da
heterossexualidade genérica, apontando para o desenvolvimento de praticas
educativas livres de preconceitos e, consequentemente, de atitudes violen-
tas contra alunas e alunos em detrimento de suas vivéncias, caractetisticas
pessoais e seus modos de existir, e é disto que se trata a democracia. Ndo
apenas uma palavra desgastada em seu uso, mas vivida de modo literal o
conceito que esta palavra representa: a liberdade acompanhada do direito
de ser e de viver de modo pleno, liberdade de se expressar e a busca inces-

sante pela equidade.

Neste sentido, o texto contribuira para compreendemos que a Educa-
¢ao de uma crianga resulta em ganhos positivos tanto para ela mesma, como
para suas/seus responsaveis e a sociedade em geral, pois os papéis sociais

que sdo construidos a partir de antigas concepgdes dentro dos sistemas
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de ideias e culturas que justificam a dominagao e a discriminagao entre os
géneros, denotam processos naturalizadores do que significa por exemplo,
ser “mac” e ser “pai’” no ambiente educacional. Esse sistema heterossexista
possui suas bases no aparelhamento capitalista e patriarcal que é reprodu-
zido dentro das instituigdes sociais, contribuindo para a disseminagio de
estereOtipos sexistas que se valem dos usos das relagdes de subalternidade

de um género em detrimento ao outro.

Os comportamentos, habitos, regras de relacionamentos e percursos
intelectuais, como a escolha da profissio, a vivéncia da orientagdo sexual,
a consciéncia de classe e raga, podem nos sugerir que os processos pelos
quais mulheres e homens internalizam atitudes de valores e comporta-
mentos, correspondem as expectativas de um determinado grupo que
foi, historicamente e socialmente aprendido. A Educagdo formal auxilia a
esses processos como, por exemplo, as divisoes das atividades escolares em
filas, jogos e brincadeiras diferentes para meninas e meninos. Ao limitar as
possibilidades intelectuais e motoras, meninos correm no recreio e meninas
pulam elastico por exemplo, esses preconceitos também colocaram o sexo
biolégico, de acordo com Michel Foucault (1988), como discurso oficial a
partir de certo entendimento de normalidade e de desvio.

Sendo assim, esse capitulo, a partir de uma pesquisa bibliografica
e documental, apresenta, em um primeiro momento, politicas publicas
que envolvem aspectos de género e diversidade sexual, com foco na
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) e nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997); postetior a isso, o
debate versara — brevemente — acerca da funcio da escola em relacio

aos aspectos das relagdes de género e sexualidades.

POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS: QUESTOES
DE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL EM
DEBATE

Em 2014, houve, no Brasil, uma discussao bastante abrangente em
relagdo as questoes de género quando da elaboragio do Plano Nacional

de Educagido (BRASIL, 2014). Por conta de grupos conservadores (em
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especial grupo de religiosas/os), houve a retirada do termo “género”

desse documento tdo importante para a Educagio.

Esse cenario faz pensar a abrangéncia do termo género em docu-
mentos nacionais oficiais. Neste sentido, sera realizado um levantamento
acerca de documentos nacionais oficiais que apresentam discussoes
sobre género, além disso, serdo apresentados documentos de grande

abrangéncia nacional que nio apresentam tal discussao.

De inicio, apresentamos a Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil (BRASIL, 1988) que mostra um rol de artigos que ditam as
normas de convivéncia social. Essa constitui¢do apresenta, por exemplo,

em seu texto:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais
da Republica Federativa do Brasil:

I — construir uma sociedade livre, justa e
solidéria;

IT — garantir o desenvolvimento nacional;
III — erradicar a pobreza e a marginaliza¢do
e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV — promover o bem de todos [e de todas],
sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo (BRASIL, 1988, art. 3, grifos
do autor e da autora).

Neste sentido, a Constituigdo Federal defende que é um dos
objetivos deste pais promover o bem de todas as pessoas, de maneira
a ndo praticar e permitir quaisquer tipos de preconceito, seja envol-
vendo cor, sexo, idade, origem e outras formas (aqui podemos inserir
questdes ligadas a género, estética, condicionamento fisico, raga,

geracdo, entre outras categorias).

Os Parametros Cutrriculares Nacionais (PCN) foram publicados
no fim da década de 1990, mais especificamente no ano de 1997. Esse
documento tem como objetivo auxiliar a/o professora/professor na

execucao de seu trabalho, compartilhando “[...] seu esfor¢o diario de
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fazer com que as criangas dominem os conhecimentos de que necessitam
para crescerem como cidaddos [e cidadés| plenamente reconhecidos [e
reconhecidas| e conscientes de seu papel em nossa sociedade” (BRA-
SIL, 1997, p. 05).

Assim, os PCN foram elaborados por uma equipe do Ministério
da Educacio (MEC), a fim, também, de apontar metas de qualidade
para auxiliar alunas/os a vivenciar de forma participativa, reflexiva e
autonoma na sociedade (BRASIL, 1997).

Uma caracteristica apresentada pelos PCN é que esse documento
organiza parametros “[...] abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a
realidade de cada regido” (BRASIL, 1997, p. 05). Neste sentido, esse
documento ¢ elaborado de forma a atender as especificidades relacio-

nadas as varias localidades brasileiras.

Os PCN sio apresentados em 10 (dez) volumes, a titulo de
conhecimento, sao eles:
Volume 1 - Introducio aos Parametros

Curriculares Nacionais Volume 2 - Lingua
Portuguesa

Volume 3 - Matematica

Volume 4 - Ciéncias Naturais
Volume 5 - Hist6ria e Geografia
Volume 6 - Arte

Volume 7 - Educacio Fisica

Volume 8 - Apresentac¢do dos Temas Transver-
sais e Etica Volume 9 - Meio Ambiente e Saiude

Volume 10 - Pluralidade Cultural e Orien-
tagdo Sexual (BRASIL, 1997, p. 02, grifos
do autor e da autora).

O foco deste texto é o volume 10 (dez), o dltimo, intitulado P/x-
ralidade Cultural e Orientagio Sexnal. Este médulo apresenta uma discussio
importante em relagdo a diversidade no Brasil:

Ha muito se diz que o Brasil ¢ um pais rico

em diversidade étnica e cultural, plural em sua
identidade: é indio [e india], afrodescendente,
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imigrante, ¢ urbano [e urbanal, sertanejo [e
sertanejal, caicara, caipira... Contudo, ao longo
de nossa historia, tém existido preconceitos,
relacoes de discriminacio e exclusio social

(BRASIL, 1997, p. 15).

E interessante analisar que além da discriminagdo em relacdo
a etnia, hd, no Brasil, uma vasta pratica de discriminagéo, exclusio e
preconceitos em relagdo a outros fatores: econdémico, sexualidade, género,
raga, religido (ou o ndo seguimento dela) etc. E esses segmentos precisam
ser estudados na escola, de forma a extinguir das praticas sociais todos

esses tipos de violéncia em relagdo a diversidade.

Os PCN propdem, em relagdo as questoes ligadas a sexualidade,
um trabalho, realizado na escola, como um “[...] processo formal e siste-
matizado que acontece dentro da institui¢do escolar, exige planejamento e
propde uma intervengao por parte dos [e das] profissionais da educagio”
(BRASIL, 1997, p. 121). Acrescentamos que essas/esses profissionais
precisam estar bem preparadas/os para essa pratica, de modo que nio
deixem ser levadas/as por ideias ou praticas conservadoras, sempre se

atentando para uma pratica escolar progressista.

Em relacido as questoes de género, os PCN trazem varias dis-
cussoes importantes. Em um dado momento, ¢ apresentado que “[...]
questdes de género trazem em seu bojo histérias de injustica para com
as mulheres, nas mais diversas dimensdes da vida, do cotidiano na vida
privada a situa¢Ses profissionais” (BRASIL, 1997, p. 25). No que se
refere ao trabalho da/o professora/professor, o documento enfatiza que

Na condugio desse trabalho, a postura do
educador [e da educadora] é fundamental
para que os valores basicos propostos pos-
sam ser conhecidos e legitimados de acordo
com os objetivos apontados. Em rela¢do as
questoes de género, por exemplo, o professor
[ou a professora] deve transmitir, pela sua
conduta, a equidade entre os géneros e a dig-
nidade de cada um individualmente (BRASIL,
1997, p. 124).
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E evidente que o trabalho nas escolas deve permear a equidade de
género, de modo que as/os alunas/os entendam que homens e mulheres
sa0 iguais em relagao aos direitos, deveres e, também, em relagao ao respeito

nas relacées humanas.

Os PCN reconhecem que muitas mudancas tém acontecido em
nossa sociedade, porém, ainda ha discriminac¢do em relagdo a género,
e isso fica exposto no seguinte excerto: “[...] mesmo com a grande
transformagio dos costumes e valores que vém ocorrendo nas ultimas
décadas ainda persistem muitas discriminacdes, por vezes encobertas,
relacionadas ao género” (BRASIL, 1997, p. 144). E ¢ esse cenario que
a escola pode ajudar a modificar, planejando praticas pedagdgicas que

discutam as relagdes de género. Essa discussdo visa

[...] combater relages autoritarias, questionar
a rigidez dos padroes de conduta estabelecidos
para homens e mulheres e apontar para sua
transformacdo. A flexibilizacio dos padroes
visa permitir a expressiao de potencialidades
existentes em cada ser humano que sio dificul-
tadas pelos estereotipos de género (BRASIL,
1997, p. 144).
Neste sentido, as discussoes relacionadas a género, de acordo com
os PCN, tém como objetivo quebrar padrdes e esteredtipos que estio
ligados ao género como dualidade entre o masculino e o feminino, ques-

tionando e combatendo qualquer relacido autoritaria em relagdo ao tema.

A EDUCACAO ENQUANTO INSTRUMENTO DE
ENFRENTAMENTO AS VARIADAS VIOLENCIAS

A partir da analise dos documentos, na se¢io antetior, fica visivel
que existem instrumentos oficiais que amparam as discussdes e as pra-
ticas voltadas para a diminui¢io das violéncias relacionadas as rela¢Ges
de género e sexualidades. E a institui¢do escolar — e a Educa¢io como
um todo — ¢ fundamental nesse processo, sobretudo pelo fato de ser
um ambiente plural e que preza pelas discussGes democraticas e que

deve, de modo especial, acolher as diferengas nio como polaridades,
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mas como possibilidades de existéncias humanas, reconhecendo que nio
existe um modelo tnico de se comportar, de sentir e de viver as relages
interpessoais. No livro Afinal, do que é feita uma familia? Maternidades lésbicas
na escola, Luciene Mochi (2019) assinala que, quando a escola passa a lidar
com as diferencas de modo positivo contribui para a transformacdo da
sociedade colaborando para o enfrentamento a opressio e discriminagio.
De acordo com autora, ““[...] os cuidados pedagoégicos precisam se pautar
em uma educag¢io que possa (re)pensar sua pratica e a intencionalidade

de sua formag¢io” (MOCHLI, 2019, p. 85).

Assim, consideramos como Educagido democtritica, os espagos
escolares comprometidos com a transformacio social de suas/eus alunas/
os. As escolas, sejam elas publicas, privadas, confessionais ou nao, sio
espagos plurais, onde as assimetrias de classe, raca, género e sexualidades
(entre outras) estdo presentes. I no ambiente escolar que essa comple-
xidade plural das diferencas se faz presente. Dentro e fora das salas de
aulas, as criancas participam do processo social da convivéncia diversa.
O direito a democracia resulta em aprender a responsabilizar-se com essa
complexidade na medida em que masculinidade e heterossexualidade
compulséria sejam colocadas em confronto a partir de outras existén-
cias possiveis. Compreender esse processo ¢ também perceber como
as violéncias se conectam aos direitos das mulheres, das singularidades
pessoais, do direito as diferentes expressdes da sexualidade. Esse é o
ponto fundamental da democracia que implica no acesso a Educacio
livre de quaisquer discriminag¢des, possibilitando a criagio de relagdes que
permitam o exercicio do cuidado, da criagio de lagos afetivos e do bem
comum. E fundamental para a Educagio democratica o rompimento
com a légica da ‘coisificacdo’, que coloca em risco a nossa capacidade

de agir coletivamente.

Para que uma escola tenha discussoes e praticas democraticas,
sobretudo a partir do reconhecimento das individualidades, é funda-
mental que o corpo docente, professionais, equipe de apoio, saibam
lidar com as diferencas, obtendo formacio constante a respeito das mais
variadas caracteristicas humanas. No entanto, nio se pode selecionar
que o foco dos estudos da Educagio esta unica e exclusivamente na

relacio professora/professot-aluna/aluno, é fundamental discutir além,
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principalmente a relagio da Educacio com a sociedade. Nesse sentido,

Moacir Gadotti (2012, p. 76, grifos do original) pontua que
A pedagogia do dialogo, centrando o pro-
blema da educacio na relacio professor-aluno,
desviou a atencido para um problema impor-
tante, mas secundario da educacio, porque
o problema central continua sendo a rela-
¢io da educacio com a sociedade, continua
sendo a vinculagao entre o ato educativo, o
ato politico e o ato produtivo, enfim, a guestao
do poder. Deter-se na relagdo professor-aluno é
escamotear o problema, ocultar as raizes dos
problemas educacionais.

Logo, é preciso que além de uma cobranga em relagdo a formagao
das/os profissionais da Educacio sobre género e sexualidades, sejam
cobradas politicas publicas efetivas a fim de combater as mais variadas
formas de violéncia, de modo a diminuir o sofrimento causado pelo

racismo, LGBTfobia, machismo, misoginia, intolerancia religiosa etc.

Essa cobranca deve ser realizada de uma forma macro, com
o intuito de aproximar as rela¢oes entre a Educacido e a sociedade,
ou seja, tanto a sociedade como as/os participantes diretas/diretos e
indiretas/indiretos da Educac¢io precisam coadunar a um mesmo obje-
tivo: pressionar os governos em todas as esferas (municipal, estadual
e federal) a fim de consolidar além dos documentos, as mais variadas
praticas democraticas e efetivas de combate a toda e qualquer forma de
violéncia. Sobre praticas democraticas na escola, reiteramos a funcio
social de formagao humana que a escola como espaco plural de conhe-
cimento, comprometida com a formacio e sociabilidade das criangas,
é responsavel. Desse modo, “ressaltamos o importante compromisso
que precisam tet estes/estas profissionais da educagio basica com o
acolhimento e entendimento dos processos de socializagao enttre as
familias das/os alunas/os [...]” (MOCHI, 2019, p. 124). Esse espaco é
utilizado pelas criangas por um longo periodo de suas vidas e se, houver
o cerceamento a respeito da visibilidade sobre a diversidade sexual e

igualdade de género, a escola estard ampliando “praticas assentadas no
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preconceito, coibindo ou ajustando os comportamentos humanos |...]

(MOCHI, 2019, p. 124).

E preciso, portanto, estarmos alinhadas/os ao pensamento de
que a instituicdo escolar atende/forma pessoas com as mais variadas
caracteristicas, e todas elas devem ser consideradas no momento da
pratica pedagdgica, de modo que tais diferencgas sejam reconhecidas no

ambiente escolar e ndo sejam gatilhos para praticas continuas de violéncia.

Mazcio de Oliveira, Reginaldo Peixoto e Eliane Maio (2018, p.
38) apontam que a melhor forma de fazer com que todas/os se sintam
bem, é “[...] respeitando as individualidades, educando as criangas e os/
as adolescentes para que se tornem pessoas cada vez mais respeitosas,
acolhedoras, criticas e ndo violentas”. E esse respeito deve perpassar
assuntos relacionados as relagSes género, sexualidades, raga, diversi-
dade religiosa, classe econémica etc., ou seja, a pessoa humana deve
ser respeitada em sua totalidade, para além das diferencas, o diteito a
existéncia. E mais do que a busca por respeito. E a garantia do direito

de existéncia para todas as pessoas, sem distingdo e/ou discrimina¢des.

Para a sociéloga Suzane Mollo-Bouvier (2005), a crianca como
sujeito social é patticipante ativa de sua propria socializacio a0 mesmo
tempo em que esta diretamente inserida nas reprodugdes e transforma-
¢Oes sociais. Embora estejam em familias e grupos sociais particulares,
as criancgas “[...] vivem historias singulares e conhecem as vantagens e as
vicissitudes das diferencia¢des sociais” (MOLLO-BOUVIER, 2005, p.
401). Exatamente por isso, as impressdes duais de certo e errado impressas
nos corredores escolares sio tdo expressivas para as/os alunas/os. F
no jogo social por meio das brincadeiras no patio ou das permissoes e
proibi¢des em sala de aula, que os aprendizados dos comportamentos

coletivos vao sendo desenhados e apreendidos pelas criancas.

Da mesma maneira, percepgdes sobre o que podem ou nio meni-
nas e meninos, estampam a dicotomia binaria sobre comportamentos
que refletirdo no futuro, os modos do trabalho e as rela¢oes afetivas. As
trajetérias pelas quais as criangas passam durante seu desenvolvimento
registram o saber psicolégico/emocional que vai definir e também

garantir a socializagdo desse aprendizado, afirmando e, consequente-
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mente, garantindo seu desenvolvimento. Dividir a experiéncia social
infantil em etapas ¢ o mesmo que recortar a infancia, determinando o
que vem ‘antes’ ou ‘depois’ na vida social das criancas. E importante
compreender que o processo de socializacdo das criangas é tutelado
pelas/os adultas/os e como tal, se faz importante ressaltar de qual lugar
e quais petcepedes sociais as/os adultas/os responsaveis estdo falando.
Cada pessoa imprime suas aspiracoes de acordo com suas trajetorias,
seus preconceitos, e seus proprios interditos. O que estamos querendo
destacat é que, a partir das referéncias das/os adultas/os € que as ctian-
¢as construirdo suas identidades sociais. Dito isso, ressaltamos que a
separacio dos espacos escolares, das atividades durante o recreio entre
meninas e meninos, das brincadeiras, dos festejos juninos e tantas outras
dicotomias que a institui¢do escolar reproduz diariamente, efetivam-se
os modos de socializagdo das criancas. De acordo com Mollo Bouvier
(2005, p. 398), para o conjunto de padrdes e crengas, as criancas sio um
desafio pois através delas os “[...] movimentos politicos, ideolégicos e

religiosos tentam exercer sua influéncia e preparar o futuro”.

Se 0 nosso desejo estd direcionado para uma educagio escolar eman-
cipatoria, critica e capaz de contribuir qualitativamente com as criangas, nao
podemos silenciar temas que estio diretamente ligados com a producio e
reproducio das violéncias. Uma politica que interdita e censura o trabalho
sobre as relagSes de género, as discussoes sobre raga, classe e sexualidades
no intetior das escolas, para além da restricio do pensamento critico é
também negacionista pois nega o papel cientifico da educa¢io enquanto
transformacdo humana e consequentemente, democratica. Discutir os
motivos que geram as variadas violéncias no ambiente escolar ¢ colocar
em pratica o conceito de democracia, descortinando a realidade de que as
desigualdades sdo estruturadas na ordem social e que na maioria das vezes,

clas se manifestam por meio das violéncias.

Precisamos pensar as categorias de classe, raca, género e orienta-
¢do sexual, como parte do conjunto das existéncias possiveis. Na esteira
da complexa reproducio das hierarquias sociais, a escola como parte
das multiplas instancias sociais, (des)legitima determinadas identidades,
afirmando algumas existéncias e marginalizando outras. Romper com

essa dindmica que gera violéncias e reproduz desigualdades é funcio da
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escola. Ao mesmo tempo, deve ser parte do contexto das instituicSes
democraticas, ainda que de maneiras diferentes — produzir alternativas
politicas por meio dos documentos oficiais que garantam o acesso ao
conhecimento sobre as relagdes de género e orientagio sexual, visibili-
zando as expressdes humanas pelas/os adultas/os, mas também, pelas
criancas (MOCHLI, 2019). A Educagio se configura em ferramenta
imprescindivel para enfrentarmos as violéncias, sobretudo as opressdes
relacionadas ao género e sexualidades. Sua efetividade é ampliada com o

desafio de romper com as engrenagens da reproducio das desigualdades.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como nas diferentes esferas da sociedade, a Educaciao
contribui para as desigualdades, principalmente quando refor¢a padrdes
machistas, LGBTf6bicos, racistas e sexistas. E possivel ver na escola
um caminho possivel para o desenvolvimento de discussoes e recons-
trucdes a respeito das relagdes de género e sexualidades, envolvendo
nesse processo de Educagio democritica as/os alunas/os, suas familias
e docentes em a¢do conjunta de emancipagdo humana. Para tanto, é
substancial a formacio constante das/os profissionais da Educacio, e
o compromisso de toda a equipe pedagogica e diretiva, acrescentando
ao projeto politico-pedagégico da escola, discussoes sobre género e

aspectos a ele interligados como raga, classe e orientacdo sexual.

T4o ou mais importante do que uma escola que prima pelo ensino
de qualidade, é o conhecimento a tespeito das diferentes formas de opres-
soes que segregam e aprofundam as desigualdades sociais. Entretanto,
além de constante formacio, o didlogo e as reflexdes sobre assuntos de
ordem politica e social devem ser referéncia no processo de formacio
das/os estudantes, indo além do que o programa educacional contem-
pla e da lista de conteddos obrigatérios, expandindo e abrindo espago

para outras interfaces que incluam discussoes sobre género sexualidade.

Assim, almejamos uma escola em que a diversidade e a diferenca
possam modificar a ordem do dia, deixando de serem “problemas”

para “possibilidades”, proporcionando amplo crescimento coletivo e,
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consequentemente, melhores resultados no processo de ensino e apren-
dizagem em que todas/os aprendem, efetivando assim, a verdadeira

pedagogia da equidade
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REFLETIR O CURRICULO A FIM DE
PROMOVER UMA CONSCIENTIZACAO
DA DIVERSIDADE DE GENEROS E DAS
SEXUALIDADES NA EDUCACAO BASICA

Carolina Cordeiro Siqueira®
Felipe Rodrigo Caldas®

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea estd passando por transformagoes
significativas, pilares fundamentais para a sua organizacdo e manuten¢io
estdo sendo questionados, principalmente quando estdo respaldados por
uma ideia do homem branco ocidental, heterossexual e de classe média.
As inumeras formas de identidades de género e de sexualidade reconhe-
cidas na sociedade atual, obrigam a sociedade e os individuos a enxergar
e compreender que ela ndo ¢ homogénea, heteronormativa e monolitica,

mas sim multipla, diversa, diferente e complexa como ressalta louro (2013).

Um desses pilares de sustentagao da nossa sociedade é a educagio,
dessa forma, essas transformagdes abordam e trazem a tona identidades
marginalizadas e discriminadas que buscam seu espaco e respeito. Uma
movimentagao politica e social vem questionando e denunciando uma
falsa inclusio de todas as identidades de género e sexualidade no campo
educacional, principalmente porque nos curriculos ha uma enorme

diferenca entre a teoria e a pratica.

Esse texto tem por objetivo propor reflexdes acerca da impot-
tancia de uma analise critica ao curriculo. Num primeiro momento nos
propomos a apresentar por meio de relatos e experiéncias vividas, por

parte dos autores, este professor e esta professora da Educac¢io Basica,
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destacando certas atitudes e discursos que tem mantido a heteronor-
matividade como o padrdo no espago escolar. Em seguida, com base
em autores e referéncias no assunto, definimos termos relacionados ao
curriculo, e por dltimo gostarfamos de sugerir um posicionamento por
parte de professores e professoras objetivando um enfrentamento mais

eficaz em prol de uma educacio efetivamente inclusiva.

A HETERONORMATIVIDADE E A EDUCACAO
BASICA

Muitos estudiosos/as e criticas/os do curriculo e dos documentos
oficiais da educacio, como Rogério Diniz Junqueira (2007, 2009) Tomaz
Tadeu da Silva (1999, 2003) Guacira Lopes Louro (2003), demonstram
que apesat do discurso igualitirio presente nesses documentos, muitas
vezes, o enfrentamento encontra-se de forma supetficial e sem a¢des
afirmativas eficazes e que realmente causem uma transformagao efetiva
e profunda na educagio e por consequéncia no modo como a sociedade

se posiciona em relagdo aos géneros ¢ as sexualidades.

Inimeros sdo os trelatos de professores/as, inclusive do autor e
da autora desse texto, sobre como a educagio busca transparecer uma
escola que preza pela inclusio da diversidade, entretanto, ao vivenciar o
cotidiano da escola, podemos afirmar que essa integraciao do diferente
esta longe de acontecer, principalmente quando nos deparamos com assuntos

relacionados as questdes de género e sexualidade JUNQUEIRA, 2010).

Muitos de nés, em incontdveis vezes nos depa-
ramos com frases: “olhe essa menina, parece um pid
? “Precisamos convetsat sobtre o viadinho 12 do 9° ano, esse menino
¢ estranho, ele até joga bola com os outros meninos, mas estd na cara

EEINT3 LEINT3

que é viado”, “esse pid s6 anda com menina, entio vocé ja sabe”, “essa
N1

menina nao tem boa conduta, olhe o jeito que se veste”, “ele é professor

de arte, por isso ja sabe como ele é”.

Essas frases profetidas por professores/as, por alunos/as, funcio-
narias/os da escola, sinalizam problemas acerca do género e da sexualidade

que vém sendo combatido desde o primeiro movimento social que discursa
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pela igualdade de género. E demostrando como a escola também é um lugar

de opressio e manutencio sobre os géneros e sexualidades.

A escola configura-se um lugar de opressao,
discriminacdo e preconceitos, no qual e em
torno do qual existe um preocupante quadro
de violéncia a que estio submetidos milhées de
jovens ¢ adultos LGBT — muitos/as dos/as quais
vivem de maneiras distintas, situacoes delicadas
e vulnerados de internalizacio da homofobia,
negacio, autoculpabiliza¢do, auto-aversio. E
isso se faz com a participacdo ou omissao da
familia, da comunidade escolar, da sociedade e
do Estado JUNQUEIRA, 2009, p.15).

Apbs décadas de lutas dos movimentos feministas, e dos movi-
mentos das chamadas “minorias sexuais”, importante ressaltar que com-
preendemos essa denominagao “minorias” ndo esta ligada a um sentido
de inferioridade, ou de qualquer forma a um sentido de desprezivel, mas
sim relacionado a inumeras pessoas que nao possuem voz dentro dos
sistemas sociais, ou seja, seres humanos silenciados por uma opressao
velada. (LOURO, 2004). Os movimentos feministas e das “minorias
sexuais” conquistaram o reconhecimento das diversas formas de género
e sexualidade existentes, porém sabemos que a luta est longe do fim,
podemos observar isso quando voltamos nossos olhares para as insti-

tuicSes escolares que ainda persistem em serem monoliticas.

Mesmo que se admita que existam muitas
formas de viver os géneros e a sexualidade, é
consenso que a institui¢ao escolar tem obriga-
¢ido de nortear suas agdes por padrio: haveria
apenas um modo adequado, legitimo, normal
de masculinidade e de feminilidade e uma
Unica forma sadia e normal de sexualidade,
a heterossexualidade: afastar-se desse padrio
significa buscar o desvio, sair do centro, tor-
nar-se excéntrico. (LOURO, 2003, p. 44)

Autores como Beauvoir (1970), Friedman (1971) argumentam
sobre como o género é uma construgdo social e cultural, os corpos

femininos e masculinos sdo compelidos a estarem dentro de um padrio
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normalizado e imposto pela sociedade homogénica e heterossexual que
constrdi e preserva essa concepgio de como cada género deve ser para
ser aceito e considerado “natural”, “normal”. Os autores Queer como
Butler (2010), Silva (2011) e Louro (2003, 2004) corroboram com essa
concep¢ao mas destacam que a sexualidade, e ndo somente o género,
também ¢ construida pela sociedade.

A teoria Queer ainda problematiza que quando direcionamos ou
afirmamos o género no qual a pessoa pertence isso ja geraria uma constru-
¢do do mesmo e de sua identidade “o fato de que a definicdo da identidade
sexual ndo fique contida pelos processos discursivos que buscam fixa-la”
(SILVA, 2011, p.107). Podemos dizer que a teoria gueer propde uma desge-
nerificagdo “é necessario compreender uma mudanca epistemologia que
efetivamente rompa com a l6gica binaria e com seus efeitos: a hierarquia, a
classificacio, a dominagio e a exclusiao” (LOURO, 2004, p.45). Essa atitude
epistemoldgica ndo se restringiria apenas ao conhecimento e as identidades
de géneros e identidades sexuais, mas se estendendo para o conhecimento
e a identidade de modo global (SILVA, 2011).

Apesar de ja termos adquirido um grande conhecimento sobre os
problemas de género, e as pesquisas sobre a tematica estarem crescendo
a cada ano, assim como propostas e agoes efetivas para combater essa
problematica. Por isso se torna quase insustentavel que a escola ainda seja
fundamentada em uma nocao ultrapassada, discriminatoria, autoritaria,
bindria e singular sobre a forma como os géneros devem se comportar
e set, dessa maneira seus curriculos e praticas educacionais retrocedem
a0 século XIX como aponta Dias (2011), muitos educadoras/es ainda
criam, aplicam, reforcam esses documentos fundamentados em teorias,

discursos e pensamentos obsoletos sobte os géneros e as sexualidades.

DESMASCARANDO O CURRICULO

Um dos pilares que possibilita que essa discriminagdo entre os
géneros aconteca dentro da escola, é o préprio curriculo. As teorias
criticas e pos-criticas denunciam um curriculo ultrapassado, heteronor-
mativo e hegemonico, que nio corresponde mais a sociedade na qual

ele esta inserido, uma sociedade onde a diversidade esti cada vez mais
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em evidéncia, onde grupos minorizados lutam por igualdade e respeito,

onde as diferencas sdo celebradas.

Primeiramente para entender como esse curticulo se tornou, e
ainda é, uma ferramenta de manutencao de identidades, comportamentos,
ideais politicos e filoséficos, precisamos tentar defini-lo, para autores/as
como Freitas (2019) e Barreto (2018) é uma missdo quase impossivel, pois
ele é um documento histérico, estando a mercé dos movimentos sociais,
politicos, econémicos e culturais de uma sociedade, tais movimentos sao
efémeros, sendo assim o curriculo estd sempre em mutacio, sendo atribuido
diversos sentidos para o seu significado, tanto para a escola, quanto para
a sociedade. Porém percebemos que nessa analise feita pelas/os autoras/
es acima, demonstra que o curriculo é formado por uma relagio de poder,
por isso concordamos quando Silva (2011) defini o curriculo, como um:

[...] Lugar, espago, territério. O curriculo é rela-
¢do de poder. O curticulo € trajetoria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, curricu-
lum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento. O

cutticulo é documento de identidade. (SILVA,
2011, p. 150)

O curriculo pode ter varias defini¢des e abarcar indimeras dis-
cussoes, entretanto, sua funcdo mais valiosa é o seu poder de moldar e
preservar identidades. Oliveira (2012, 2014) discorre sobre essa virtude
do curriculo, onde ele ¢é o responsavel por desenvolver os processos de
conservagao, transformagio e renova¢io dos conhecimentos que foram
historicamente adquiridos pela sociedade, apesar da sua potencialidade
de socializar tais conhecimentos com as criangas e os jovens, infeliz-
mente acaba transmitindo valores daquilo que s6 é desejavel e permitido
conforme a ideologia monolitica ndo abrindo espagos para a diversidade
existente, portanto o curticulo pode set visto como “uma construcio
cultural, histérica e socialmente determinada” (OLIVEIRA, 2014, p. 43).

Desse modo entende-se que o curticulo assim como as experiéncias
educacionais advindas dele, acontecem em torno do conhecimento e também
das relagdes sociais, implicando na construcio das identidades de género e
de sexualidade das/os alunas/os. Os/as autores/as Batreto (2018), Freitas
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(2019), Oliveira (2012; 2014), Santana (2019) e Silva (2011) nos revelam
que o curriculo ndo é um processo natural da evolu¢io histérica da huma-
nidade, mas que ele é formado por interesses de forgas politicas, sociais e

econdmicas de um determinado grupo que detém o poder.

Subtil (2011) aponta que alguns grupos por meio de seus poderes
econdmicos, sociais e politicos tendem a impor e preservar suas pet-
ceptivas de moral, comportamento e filosofia, para isso se utilizam de
diversos meios, inclusive a propria educagio, tornando o curriculo em
certa medida, um reprodutor da dominagao desses grupos. Fortalecendo

esse entendimento MacLaren compreende que o curriculo:

[-..] representa muito mais do que um pro-
grama de estudos, um texto em sala de aula
ou o vocabulatio de um curso. Mais do que
isso, ele representa a introdu¢io de uma
forma particular de vida; ele serve, em parte,
para preparar os estudantes para posi¢cdes
dominantes ou subordinadas na sociedade
existente. O curriculo favorece certas formas
de conhecimento sobre outras e afirma os
sonhos, desejos e valores de grupos seletos de
estudantes sobre outros grupos, com frequén-
cia discriminando certos grupos raciais, de

classe ou género (MACLAREN, 1998, p. 116)

O curriculo entdo ¢ utilizado por esses grupos dominantes,
que criam, recriam, transformam e perduram os conteudos e valores
escolhidos para serem inseridos, reproduzidos e aprendidos na escola.
Ou seja, grande parte das vezes o que ¢ transmitido dentro da escola é
reflexo da concepgao desses grupos, e dos seus desejos acerca de um
formato de sociedade. Dessa forma, exclui-se toda aquela que nio se
adeque a esse padrio, grande parte das vezes hétero, branco, cristio. As
sexualidades, subjetividades, as etnias, as crencas, todo o conhecimento e
cultura de outros grupos sio deixadas a margem e nio sdo referendadas
na educagio. (FREITAS, 2019; SIMON E TORRES, 2000).

Oliveira (2014) e Silva (2011) demonstram que o curriculo ¢ um
documento de identidade que define e forma individuos, essa hegemonia

pelo qual é construido apenas ressalta a impossibilidade das transforma-
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¢bes sociais, porque nao abre as inumeras oportunidades de se trabalhar
com diferentes concepgdes, na forma como o curriculo estd configurado
nos dias atuais ele apenas acentua e normaliza as discriminac¢des sociais

ligadas aos géneros e as sexualidades.

E pelo curriculo, compreendido como
componente discursivo da politica
educacional, que os mais variados grupos
sociais, principalmente os dominantes,
mostram sua visio de mundo, seu projeto
social. Enquanto local de significado, o cur-
riculo esta ligado ao processo de formagao
de identidades sociais; ele cria e organiza
identidades culturais, de género, identidades
sexuais, raciais, dentre outras. Portanto, o
curriculo ndo pode ser pensado como um
espago de transmissdo de conhecimentos,
visto como mera transcricio do real, mas
deve estar envolvido no que se tornam os
individuos, no tipo de individuos que esta-
mos produzindo e como somos produzidos.
(OLIVEIRA, 2014, p. 44)

O curriculo por vezes, acaba por evidenciar, afirmar e enraizar
as situacoes de opressdo e discrimina¢do a que alguns grupos tém sido
submetidos. Porém devemos lembrar que nio é sé o curriculo oficial
que perpetua esses paradigmas em relagdo a esses grupos, o outro cur-
riculo, conhecido como oculto, pode ser perverso igual ou até mesmo
mais eficaz na manutencio da opressio, visto que também proporciona

a construcdo e continuidade de comportamento das identidades de

género (OLIVEIRA, 2012, 2014, LOURO, 2003).

O CURRICULO OCULTO

O curriculo oculto se refere as patticularidades educacionais que
ndo estdo explicitas no curriculo oficial, ndo podendo ser encontrado
nos planejamentos e documentos educacionais. O curriculo oculto

compde-se das praticas da escola, os rituais, as relagoes entre alunos/
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nas e professores/ras, alunos/nas e alunos/nas, as regras da escola, o

modo como é o ambiente escolar. (MORREIRA & CANDAU, 2007)

O curriculo oculto é constituido por todos
aqueles aspectos do ambiente escolar que,
sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita para aprendi-
zagens sociais relevantes [...] o que se aprende
no curticulo oculto sio fundamentalmente ati-
tudes, comportamentos, valores e orientacoes
[..]- Entre outras coisas, o curticulo oculto
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia,
o individualismo [...] aprende-se, no curriculo
oculto como ser homem ou mulher, como ser
heterossexual ou homossexual, bem como a
identificacdo com uma determinada raga ou
etnia. (SILVA, 2002, p. 78-79).

Dentro desse curticulo oculto encontramos talvez o mais emblema-
tico, e a0 mesmo tempo problematico aspecto da educag¢o, sdo os discursos
proferidos de intimeras formas, explicitos ou camuflados, pelos professores/

as, alunos/as e outros sujeitos que permeiam o cotidiano da escola.

Sabe-se que cada discurso é um posicionamento ideoldgico, e é
pot meio desses discursos que os agentes da educagdo demonstram suas
concepedes de sociedade, politica, moral, e também deliberam acerca das
questoes de género, da sexualidade, da subjetividade e das identidades. Esses
discursos que permeiam o cotidiano da escola, que se fazem presente nas
praticas educacionais, que estdo dentro das salas de aulas contribuem “para
cristalizar preconceitos e discriminacdes, representacoes estereotipadas e
destespeitosas de certos comportamentos, certos estudantes e cettos grupos
sociais.”” (MOREIRA & CANDAU, 2007, p. 28).

Essa afirmativa por parte dos/as autores/as Moteira & Candau sdo
reafirmadas de forma empirica nas frases descritas no inicio do presente
texto. Por mais que nao se trate de um contetdo a ser aprendido durante a
aula, que no componha um planejamento ou modelo descritivo de ensino,

sdo carregadas de discursos que afetam diretamente a postura dos individuos.

Entretanto pode o curriculo oculto se mostrar favoravel a discur-

sos que sao carregados de entusiasmo e busca do respeito pela diferenca.
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Isso pode ser observado em respeito a algumas praticas pedagdgicas
de professores/as que perceberam como o curticulo oficial e oculto
pode ser tao heteronormativo e hegemonico, por isso encontramos
tanto relato de praticas alternativas utilizadas dentro e fora das salas
de aulas, que desafiam e transgridam os curriculos, levantando debates
e conteudos até entdo marginalizados, denunciando essas relagdes de
poderes existem na sociedade e principalmente em torno dos géneros.
HEssas praticas e discursos podem contribuir para uma autonomia e
conhecimento dos estudantes que se identificam e pertencem a esses
grupos excluidos, possibilitando uma concepgio critica em relagio aos
aspectos que influenciam e formam nossa sociedade, promovendo assim
mudangas significativas na mesma. (MOREIRA & CANDU, 2007)

As teorias criticas e pos-ctiticas, tém problematizado, estudado e
refletido sobre o curriculo, e até mesmo o denunciando para que ele ndo
seja mais uma ferramenta de discriminagdo e manutencao de habitos que
permitem que alguns paradigmas continuem vivos em nossa sociedade.
Na concepgio dessas teorias o curriculo deve ter um discurso critico
e histérico, reconhecer as individualidades e as necessidades da socie-
dade contemporinea, onde diferentes géneros possam conviver com as
diferencas. Para Freitas (2019) o curriculo ainda deve ser mais amplo e
neutro, que consiga englobar todos os grupos sociais existentes, além de
abordar conteudos que permitam que os alunos e alunas tenham uma

consciéncia critica sobre o mundo, podendo assim se libertar.

Ainda encontramos varias institui¢oes de ensino que insistem
em ter uma posicdo “neutra”, ou seja, proporcionar um espago neutro,
em relagdo as discussdes de sexualidade, identidade e género, como
evidéncia Louro (2000) e Junqueira (2009). No entanto, teorias que
tratam de assuntos como identidade, género e sexualidade nio se fazem
presente em grande parte dos livros didaticos, e raramente sdo men-
cionadas pelos professores/as, dessa forma compreendemos que nio
hé neutralidade nessa discussio. Podemos afirmar que essa ilusdo de
neutralidade impossibilita a escola de propor agdes afirmativas em busca

de um curriculo efetivamente inclusivo.
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MOMENTO CRITICO E POS-CRITICO DO
CURRICULO

E de suma importincia pensar um curticulo fundamentado nas
teorias pos criticas, evidenciando o multiculturalismo e propondo agSes
que barrem os conhecimentos e saberes dominantes, acdo facilmente

aceita pelas teorias tradicionais.

As indagacoes propostas pelas teorias pos-criticas em relagio ao
motivo de escolha ou ndo escolha, por parte dos professores/as, de detet-
minado conteudo a ser abordado na escola, proporciona uma reflexdo

profunda do quanto o curriculo esta intrinsecamente relacionado ao poder.

A abordagem pés critica em educagio, enfatiza o género, a etnia,
a diferenca, a cultura e a linguagem, e passa a existir fundamentada
no pos estruturalismo, e consequentemente amplia e modifica alguns

conceitos antes definidos pelas teorias criticas
Segundo Tomaz Tadeu da Silva:

E precisamente as questdes de poder que
vai separar as teorias tradicionais das teorias
criticas e pos-criticas do curriculo. As teorias
tradicionais pretendem ser apenas isso: teo-
rias neutras, cientificas, desinteressadas. As
teorias criticas e pos-criticas, em contraste
argumentam que nenhuma teoria ¢ neutra,
cientifica e desinteressada, mas que est4,
inevitavelmente, implicada em relacGes de
poder. (SILVA, 2011, p. 16)

iferente das teorias tradicionais de curriculo que enfocam seus
Diferente das teorias tradicionais de curricul focam

questionamentos em “como?”, que demonstra uma preocupagio com
questoes de organizacio, as teorias pos-criticas direcionam suas indaga-
¢bes no “por quér”’, o que permite a reflexdo acerca dos interesses que
determinam as escolhas. “Por que privilegiar um determinado tipo de
identidade ou subjetividade e néo outro?” Esses questionamentos refletem
de forma clara o quanto as “teorias criticas e ps-criticas estio preocu-

padas com as conexdes entre saber, identidade e poder” (SILVA, 2007)

Ainda sobre as teorias Pds-Criticas, o autor descreve:
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As teotias pos-criticas ampliam e, a0 mesmo
tempo, modificam que as teorias ctiticas nos
ensinaram. As teorias pos-criticas continuam a
enfatizar que o curriculo ndo pode ser compreen-
dido, sem uma analise das relacoes de poder nas
quais esta envolvido. Nas teorias pos-criticas,
entretanto, o poder torna-se descentrado. O
poder esta espalhado por toda a rede social. |[...]
com as teorias pos-criticas, 0 mapa do poder é
ampliado para incluir os processos de domina-

¢do centrados na raca, na etnia, no género e na
sexualidade. (SILVA, 2004, 148-149).

A busca por um curriculo, polissémico, plural, democratico e critico,

passa pelo curriculo multicultural, que valoriza a diferenca e nega uma hie-

rarquia entre culturas. Dessa forma, o multiculturalismo apresenta:

que o gradiente da desigualdade em matéria
de educacio e curriculo é fun¢io de outras
dindmicas, como as de género, raga e sexua-
lidade, por exemplo, que nio podem ser
reduzidas a dinimica de classe. Além disso,
o multiculturalismo nos faz lembrar que a
igualdade néo pode ser obtida simplesmente
através da igualdade de acesso ao curriculo
hegemonico existente, como nas reivindica-
¢oes educacionais progressistas anteriores.
A obtenc¢do da igualdade depende de uma
modifica¢io substancial do curriculo exis-
tente. Nao havera §ustiga curricular’, para
usar uma expressao de Robert Connell, se
o canon curricular nio for modificado para
refletir as formas pelas quais a diferenca é
produzida por relagGes sociais de assimetria
(SILVA, 2007, p. 90).

Diante de todas estas reflexdes, os educadores/as comprometi-

dos/as com uma postura e discurso para reformulacio de um curticulo,

que hoje priotiza e da voz a um padrio heteronormativo, para outro

que valorize a diferenca e a diversidade, perpassam pelas discussoes dos

conceitos pos-criticos e multiculturalistas.
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Morgado (2005) sobre a “incompatibilidade dos curriculos nas insti-
tui¢des para responder aos desafios da contemporaneidade num momento
em que os docentes deparam com o desafio de desenvolver uma educagio
multicultural e antidiscriminatoria” reafirma a necessidade de um curriculo

que valorize a diferenca e promova um didlogo entre os saberes.

Vale ressaltar que essa postura vai além de uma simples inclusao
de assuntos e informagdes acerca da sexualidade no espago escolar, “mas
questionar os processos institucionais e discursivos, as estruturas de
significacdo que definem os papéis sociais e as identidades dos sujeitos
que fazem parte do cotidiano escolar.” (CAVALCANTI, 2017, p.18). Os
autores Junqueira (2009), Louro (2000; 2004; 2013), Dias (2011) e Silva
(2011, 2014) descrevem a necessidade da escola em repensar praticas,
pedagogias e posturas a fim de se abalar uma estrutura que produz e

reproduz as desigualdades, injusticas.

Problematizar e buscar meios para subverter concep¢oes pre-
conceituosas e atitudes de discriminagdo, requer rearranjos, posturas
firmes e praticas pedagdgicas que abalem e desestruturem os meca-

nismos de “(re)producio das desigualdades e das relagbes de forga”.

(JUNQUEIRA, 2009)

Questionar as medidas que se voltam para a manutengao do pre-
conceito e da intolerancia, da homofobia e todo formato de preconceito,
e propor a¢des que busquem incluir grupos culturais marginalizados e
proporcionar a diversidade sexual, reconhecer a multiplicidade de géneros
sdo fundamentais para uma educagio que priorize o diferente, e se volte

para a escola enquanto espaco inclusivo e de direitos.

O QUE PODEMOS NOS ENQUANTO
PROFESSORAS/RES FAZER?

Sabemos que os problemas de género e da sexualidade sdo assuntos
de extrema complexidade e amplitude, nao existindo solucoes faceis, ins-
tantaneas, rasas ou que respondam a todas as situacdes que se apresentam
nas diversas salas de aula, desde a da periferia até a do centro, desde a do

jardim de infancia até a universidade, desde a publica até a privada, ¢ ainda
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os problemas sdo de natureza muito diversificada por exatamente se tratar

de um assunto que ¢ inerente a cada pessoa como individuo.

Tendo isso em vista, nds professores/as devemos nos esforcar para
nos conscientizarmos: em primeiro lugar sobre os processos que criam o
curticulo oficial com suas caracteristicas de tentar formatar uma sociedade
monolitica onde apenas a heteronormatividade é aceitavel, destacando
ainda que o curriculo oficial apesar de vir de autoridade ainda assim é falho,
principalmente na sua aplicagdo e efeitos praticos; em segundo lugar lem-
brarmos que no curriculo oculto também existe ideologia até mesmo em
nossas pequenas agoes dentro da escola, com forga tanto para ferir, magoar
e prejudicar quanto para auxiliar, entender e ajudar as pessoas; e em ultimo
lugar conscientizarmos de que ¢ vital a critica constante, fundamentada e
que de voz aos mais diversos grupos politicos, sociais, religiosos, culturais,

sexuais, étnicos e de género sobre o curticulo oficial e o curriculo oculto.

A simples conscientiza¢ao tem o podet de modificar nosso posi-
clonamento e a¢bes diante do desafio das questSes de género e sexualidade
presentes nas salas de aula fazendo com que as expressoes presenciadas e
descritas no infcio desse texto muito cortiqueiras em sala de aula deixem de
existit. Como professoras/res ndo podemos ficar impassiveis, nem tomar
atitudes discriminatdrias, porque este assunto reflete diretamente na felicidade
ou infelicidade de alunas/os sendo 0 mesmo importantissimo para que essa
pessoa consiga atingir uma vida eficaz e plena como individuo produtivo

da sociedade sendo isso o principal objetivo da escola.

Enquanto professores/as devemos entender que nio temos a
solugdo petfeita e nem uma bula para seguir diante dos problemas de
género e sexualidade dentro da escola, porém devemos sempre estar
em busca de solugbes, pesquisar, se aprofundar no assunto, entender a
diversidade das pessoas, promover a¢oes efetivas contra a discriminacao

e contra a simplificacdo desse assunto.
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REFLEXOES ACERCA DA VIOLENCIA
SEXUAL CONTRA CRIANCAS E AS
INTERFERENCIAS NO DESEMPENHO
ESCOLAR INFANTIL
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Eliane Rose Maio*

INTRODUGCAO

A amostra focal desta discussio esta direcionada a identificacao
de pontos sobre o publico infantil, perpassando por aspectos histéricos
e sociais. Historicamente, a preocupa¢ido com o bem-estar da crianga
teve inicio com o surgimento de uma nova visio de infancia. A este
respeito, Foucault (1997) revela que no século XVIII se atribui uma nova
posicio social para a crianca no contexto familiar, fomentando também
concepgdes sobre o cotpo e a saade do/a infante, havendo mudancas
que conduziram ao surgimento da infancia e da organiza¢do familiar.
Neste sentido, pondera-se que a concep¢io de infincia é moderna,
apesar do fato de que ao longo da histéria as criangas sempre existiram.

O sentimento de infancia, conforme Muza (1994), modificou a
ideia de representacio de crianca que se tinha até entdo, fomentando
a valorizacdo desse periodo da vida, lentamente. Havendo esse novo
olhar para o mundo do/a infante e suas necessidades, Muza (1994)
apresenta que a concep¢io de negligéncia e abuso infantil remontam
ao século XIX, todavia, o conceito exato do que consistitiam os maus

tratos, bem como sua defini¢ao, nio foram estipulados de imediato,
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embora ja existisse a percepgao de que este fenomeno fosse capaz de

prejudicar o potencial de desenvolvimento da crianca.

Apesar do conceito de infancia ter se originado em meados
do século XVIII, a conquista de direitos para criancas e adolescentes
brasileiros/as expressos em lei, é deveras recente, pois o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) Lei N° 8.069, (BRASIL, 1990) data
de 13 de julho de 1990. A criacio do ECA (BRASIL, 1990), refere-se
a politica voltada para a protecio integral de criancas e adolescentes,
validando os direitos inerentes a este publico. De acordo com Amorim
(2012), o ECA (BRASIL, 1990), representa um marco de consolidagio
da integridade fisica e emocional de criangas e adolescentes, atribuin-

do-lhes prioridade absoluta.

Reitera-se a necessidade de compreender que a violéncia sexual
ndo diz respeito a um fenémeno recente na sociedade, pois, se tém relatos
destas violéncias contra criangas em diferentes partes do mundo, bem
como em diferentes periodos da histéria (MIRANDA; OLIVEIRA;
MAIO, 2013).

Visto que se trata de uma questio que assola a sociedade, por meio
deste trabalho, almeja-se discutir a relacio manifesta entre o trauma da
violéncia sexual e o desempenho escolar. Ampara-se em uma pesquisa
bibliografica, de cunho documental, de modo que para compreender
as questdes propostas, apresentam-se contribuicoes de Wallon (2007)

acerca do desenvolvimento infantil e da aprendizagem.

Com base em autores e autoras abordados/as, pondera-se que
o desenvolvimento e a aprendizagem estio envoltos em complexos
afetivos e cognitivos, destacando que as rela¢des de sociabilidade atuam
de maneira direta sobre os/as sujeitos/as, estabelecendo relagio entre
cognicido e afetividade. Visto isso, destaca-se que a relagdo entre cog-
nicdo e afetividade tende a receber interferéncias mediante a situacSes
de violéncia, exibindo comprometimentos e requerendo uma educagio
humanizada, que atente ao ser humano em sua forma integral (WAL-

LON, 2007; FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010).

Xavier Filha (2014) enfatiza que uma parcela significativa de

criangas ¢ posta em situa¢do de vulnerabilidade, sendo objetificadas e
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vitimadas por pessoas adultas, e até mesmo levadas a 6bito. Essa situa-
¢do ¢é grave, evidenciando que a violéncia sexual contra criangas tende
a gerar fatalidades e traumas, além de apontar aspectos de negligéncia,
pois, 0s/as adultos/as devem, inclusive, por aparato legal, proteger as

criancas e os/as adolescentes.

Mediante a estas tantas contradi¢des e situagdes de violéncias a que
as ctiancgas sdo submetidas, questiona-se como a ocorréncia da violéncia
sexual contra criangas, atua prejudicando a formacgao educacional das
mesmas. Como hipétese, compreende-se que as interferéncias causadas
na vida dos/as infantes tendem a repercutir em seu desenvolvimento
e aprendizagem e acredita-se que os traumas sofridos por vitimas de
violéncias, interferem de maneira direta no desenvolvimento desta pes-

soa, bem como em suas relagdes de aprendizagem e de interacio social.

COMPREENSOES ACERCA DA VIOLENCIA
SEXUAL E REFLEXOS NA APRENDIZAGEM

Em primeiro lugar, é preciso enfatizar que a violéncia como
fenémeno se trata de enraizamentos culturais que permeiam a sociedade,
logo, a violéncia sexual se insere em um contexto histérico e social em
suas diversas facetas, atingindo diferentes esferas sociais e faixas etarias
(RIBEIRO; FERRIANI; REIS, 2004 ap#d ROMERO, 2007). Com isso,
aponta-se que a violéncia relacionada aos aspectos sexuais atravessa
todas as classes sociais, independente do fator socioeconémico e cultu-
ral das vitimas e abusadores/as, petpassando pot todas as camadas da
sociedade. Entender que todas as formas de violéncia estido presentes
na sociedade em um contexto social e historico, ndo concede validagdao
a estas praticas, mas, permite refletir para a erradicagao destas, por meio

de articulagées politicas (AZEVEDO, 1997a; 1997b).

A fim de compreender as especificidades acerca da violéncia
sexual, expSe-se que sdo permeadas multiplicidades de aspectos, podendo
configurar-se em ambito fisico, sexual e psicolégico (AZEVEDO, 1997b),
envolvendo ou nio relagdes sexuals, penetragio e forga fisica, tratando-se

assim, de toda experiéncia sexual, independentemente da existéncia do
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contato fisico (LANDINI, 2011). Cabe situar que se tem a concentragio
de sedugdo do/a agressor/a sobre a vitima (VOLNOVICH, 2005). Em
outras palavras, revela-se que se tratam de a¢des que violam a liberdade
sexual, desrespeitando a pessoa e seu direito de escolha (PAULA, 1997,
AMORIM, 2012).

Alega-se ainda, que a violéncia cometida contra criangas é carac-
terizada como violagio dos direitos humanos, infringindo a integridade
moral, fisica, sexual e psicolégica das vitimas, se tratando de transgressao
ética e social, denominada crime no ECA (BRASIL, 1990).

E possivel entender a violéncia sexual como uma relacdo de
transgressio, em que a crianga é objetificada pelo/a abusador/a,
resultando em experiéncias traumaticas pata a vitima (ROMERO, 2007).
Entende-se assim, que se estrutura uma relacdo de poder com forgas
desiguais, havendo dominio e exploragio do/a mais forte sobre o/a
mais fraco/a. Assimila-se entio que esta relagio de violéncia envolve
uma relagdo de poder, com manifestacdes de autoridade, de sujeicdo
e de forca que exprimem modelos de soberania sobre corpos frageis,
exibindo rela¢ées de conquista e dominacio (FOUCAULT, 1997).

Mediante a isto, complementa-se que estas relacGes entre adul-
tos/as e ctiancas, para Saffiod (1989), sio adultocéntricas, pautadas
na dominagio e exploragio sobre os/as infantes. Este poder sobre a
crianga por vezes camuflado como responsabilidade, conduz a relagdo
a submissdo, ao medo e ao siléncio, viabilizando a manipula¢io do/a

mais fraco/a em casos de violéncia.

Os casos de violéncia sexual contra criangas, podem causar trau-
mas e dificuldades de desenvolvimento na vida das vitimas (LANDINI,
2011), consequéncias estas, indicadas por Azevedo (1997b) com a possibi-
lidade de serem manifestas a curto ou a longo prazo. Dito isto, aponta-se
que a violéncia sexual foi considerada problema grave de saude publica
pela Organizacio Mundial da Sadde (OMS) (MALGARIM; BENETTI,
2011). Com base nas decisdes da OMS, ¢ possivel reconhecer que ind-
meros modos de violéncia, sejam contra mulheres, criangas ou idosos/

as podem culminar em problemas fisicos, psicolégicos e sociais para
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as vitimas, impondo uma carga negativa e prejudicial a0 bem-estar da

populagio MALGARIM; BENETTI, 2011).

Referente aos tantos abalos causados nas vitimas, entende-se
que ocorra a ruptura da infancia, e a etapa da adolescéncia, das vitimas,
podendo trazer consequéncias de origem organica, cognitiva e também
psicolégica (AZEVEDO, 1997b). Muza (1994) explana que a violéncia
tanto de caréter fisico, quanto psicolégico ou sexual tende a acarretar
consequéncias fisicas e emocionais, as quais podem apresentar-se tardias
ou imediatas. Neste sentido, complementa-se que o grau de severidade
das violéncias cometidas contra criangas, pode apresentar variagdes de
acordo com fatores, tais como: a idade da vitima, a ocorréncia de ameacas
e violéncias psicolégicas e a duracio das violagdes em uma linha temporal,

como por exemplo dias, semanas, meses ou anos (AMORIM, 2012).

Salienta-se que os danos fisicos sdo reconhecidos mais facil-
mente, ao contrario dos prejuizos psiquicos, os quais podem evi-
denciar prejufzos na autoestima e nas relagdes sociais e familiares
com companheiros/as. Logo, a severidade das violéncias definira
negativamente os impactos nas vitimas, tanto em nivel emocional,

quanto nas rela¢oes interpessoais (MUZA, 1994).

Pensando em compreender a relagdo entre o meio social, o
desenvolvimento e a aprendizagem apresentam-se discussdes pautadas
nos estudos de Wallon (2007). Compreende-se que sdo presentes rela-
¢bes de sociabilidade no processo de desenvolvimento, bem como na
aprendizagem, envoltos por complexos afetivos e cognitivos. Conside-
ra-se aqui, um movimento dialético entre a afetividade, a cognicdo e os
aspectos biologicos e socioculturais que influenciam e atuam colaborando
para a construcio do processo de ensino-aprendizagem (FERREIRA;
ACIOLY-REGNIER, 2010). Essa compreensio do ser humano como
ser integral, estabelece relagGes de didlogo de forma direta entre fatores

biolégicos e sociais.

Compreende-se que as questdes educacionais estio permeadas
por uma visdo de completude das pessoas, centradas no modelo de
desenvolvimento integral das mesmas, em que estao pautadas as relacoes

bl

de cognicio e afetividade, bem como corpo e mente de maneira insepa-
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ravel (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010). No desenvolvimento
psiquico e o desenvolvimento biolégico do individuo, se estabelece uma
acdo reciproca, entre ser vivo e 0 meio em que esta situado. Mediante
a isso, apontam-se que as fungdes psicolégicas se desenvolvem a partir
da interagdo entre as dimensdes organicas e afetivas, predominando na
teoria walloniana o aspecto social (WALLON, 2007).

Para Wallon (2007), o desenvolvimento humano envolve a pessoa
como ser completo, para tanto, entende-se que sdo implicados confli-
tos neste processo integral, envolvendo situagdes de luto, violéncias e
sofrimentos vividos pelos/as sujeitos/as. Logo, entende-se que estas
ocorréncias influenciam nas vivéncias escolares das criancas (FERREIRA;

ACIOLY-REGNIER, 2010).

Pontua-se que as no¢oes de desenvolvimento e aprendizagem
amparadas em Wallon (2007), consideram as interferéncias externas e
internas, de modo que, traumas e violéncias sofridas podem intetrferir
de maneira explicita na aprendizagem e no desenvolvimento escolar
das vitimas. Mediante a isto, acredita-se que podem ocorrer retrocessos
com relacdo ao dominio e a assimilacio de conteudos escolares, bem
como na intera¢do social com os/as colegas. Visto isso, é entendivel que
no processo de aprendizagem, é necessario que o/a aluno/a sinta-se
confortavel e seguro/a, convivendo em um ambiente motivador, que
ndo lhe atribua nenhuma forma de violéncia, pois as motiva¢oes do/a
discente recebem interferéncias das situagdes em que este/a é colocado/a,
de modo que o interesse e a criatividade deste/a podem ser afetados

mediante aos traumas sofridos.

Em continuidade, buscando amparar estes apontamentos, con-
forme dados do Ministério da Educac¢io e Cultura (MEC) (BRASIL,
2003), evidencia-se que entre os indicadores de violéncia expressos nas
vitimas, denotam-se a queda de rendimento escolar, desinteresse, auséncia
de participacio, diminuicio da frequéncia e do nivel de concentragio.
Com isso, é observavel que é complicado para a vitima de violéncia

sexual obter éxito no processo pedagogico.
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FORMACAO DOCENTE E INSTITUICAO
ESCOLAR FRENTE A VIOLENCIA SEXUAL
CONTRA A CRIANCA

Identificando que a escola como lécus do saber ¢ responsavel
pela efetivagdo do processo ensino-aprendizagem, possuindo como
incumbéncia o papel de incitar o pensamento ctitico dos/as estudantes
e promover a circulagio das informacées de diferentes dareas, a fim de
uma educagio integral e de qualidade, revela-se a urgéncia de empregar
estratégias educativas que potencializem os objetivos educacionais da
instituicio de ensino (MUNOZ, 2010; SOARES ¢z al., 2015; MARTIN,
2017). Para além disso, considera-se o espago escolar como ambiente
privilegiado na identificagio e prevencdo de situagdes de violéncia
(AMORIM, 2012). Assim, reitera-se a necessidade de formacio ade-
quada por parte dos/as profissionais atuantes, para que estejam aptos/

as a identificarem indicadores nas vitimas.

A experiéncia traumatica de uma violéncia sexual, tende a culmi-
nar consequentemente em uma série de falhas estruturais no aparelho
psiquico, oriundas de experiéncias de vivéncias ansiogénicas e do esta-
belecimento de um funcionamento psiquico desorganizado (HACHET,
20006; INTEBI, 2008; MESS, 2001). Sabendo que a crianc¢a vitima de
violéncia sexual pode apresentar sinais e mudangas comportamentais
associadas a dificuldades nas rela¢cSes primadrias ou vinculares como
resposta ao trauma sofrido, é entendido que questdes em torno do
convivio social e do desempenho escolar sio afetadas, necessitando no
ambito escolar de articulagio metodoldgica que respeite a individuali-
dade desta pessoa, pois, torna-se evidente a incidéncia de prejuizos no

desempenho escolar devido a violéncia.

Visto isso, apresenta-se que, para Freire (1997), ensinar prediz
a uma tarefa profissional e que em sua pratica, envolve competéncias
cientificas. Cabe salientar também que Freire (1997) destaca que ensinar é
uma profissao envolta por militincias e especificidades, em um processo

permeado pela luta em defesa dos direitos de cidadios e cidadas, de
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modo que as implicagdes politicas englobadas no processo de formagao,

sdo expostas no ambito da democracia.

Diante das inimeras situa¢des de violéncia, negligéncia e maus
tratos a que milhares de criangas sdo submetidas cotidianamente, iden-
tifica-se a necessidade de uma escola sensivel e humana, que esteja apta
a identificar indicadores de violacdo dos direitos das mesmas. Para que
isso ocorra de fato, destaca-se a formacio, inicial e continuada, aos/
as professores/as, fomentando discussdes acerca de direitos humanos,

género e sexualidades.

Cientes de que a educagdo formal exerce influéncias no processo
ensino-aprendizagem e respectivamente no desenvolvimento psiquico,
cognitivo, afetivo e social envolvendo a pessoa em totalidade, reitera-se
com Furlani (2009) que o emprego das questdes sexuais em espago
escolar, visa ofertar conhecimento, emancipagio e respeito sendo carac-
terizado pela autora como viés de educacio social. Em consonancia,
Malgarim e Benetti (2011) apresentam que a Organizagdio Mundial
da Satde (OMS) estabelece a importancia de estudos voltados para a

prevencao do abuso sexual.

A atuagio abrangente, afetiva e humanizada de agentes educacio-
nais, tende a prever que situacoes dolorosas ou violentas softidas pelos/
as alunos/as, repercutem no desenvolvimento, interferindo no conjunto
das fungdes (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010). Trata-se da
urgéncia de que profissionais da educagdo compreendam o conceito
de violéncia sexual como fenémeno que assola a sociedade, além de
outros relativos, entendendo também o papel da instituicao escolar
para o enfrentamento dessa violéncia. Logo, assimila-se que a violéncia
sexual contra criangas e adolescentes deve estar na pauta de discussio do
processo educativo, elencados pela 6tica de que essa forma de violagdo
dos direitos humanos afeta grande nimero de pessoas, prejudicando de

modo integral a formacio das vitimas, enquanto pessoas.

Evidenciando prejuizos e interferéncias manifestas nas relagoes
de cognicao e afetividade frente a situagdes de violéncia, defende-se
a necessidade de uma educa¢do humanizada para as vitimas, as quais

sofreram traumas. Isto posto, reafirma-se que o entendimento acerca
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da infancia, tende a contribuir em prol de uma reformulagio cultural de

assisténcia as criangas, bem como a educagio deste publico.

Ressalta-se que a existéncia de aparatos politicos que pro-
tejam e validem os direitos infanto-juvenis ¢ primordial, visto que
de acordo com o levantamento de dados do Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (IPEA), este publico é o que mais sofre com
violéncia sexual. Com base em referéncias de 2011 do Sistema de
Informagées de Agravo de Notifica¢io do Ministério da Satude (Sinan),
70% das vitimas de estupro no Brasil sdo criancas e adolescentes
(IPEA, 2014). Dado esse cenario, evidencia-se como vital a atua¢ao
progressiva do Estado em prol do combate a violéncia sexual contra
criangas e adolescentes, pois, como observavel por meio dos dados,
os quesitos expostos revelam a necessidade de 6rgdos publicos, a

exemplo da escola, contribuirem no combate as formas de violéncia.

Entre as maneiras possiveis de contribuir para o enfrentamento da
violéncia sexual contra criangas, defende-se o emprego da educagio publica,
a qual tem sofrido inimeros retrocessos nas pautas humanitarias, sobretudo
na tematica diversidade, em torno das questoes de género e sexualidade,

assim como, a ameaca iminente do corte de verbas e do sucateamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Recorda-se que o puiblico focado ao longo desse trabalho prediz
ao infantil, sendo mencionados/as em determinados momentos os/as
adolescentes. Para articular os debates, foram abordados aspectos sociais
e histéricos, apresentando breves no¢des sobre o surgimento da infancia
e das concepgodes de violéncia enquanto fenémeno. Ao discutir sobre
violéncia sexual contra criangas, foram discutidas a¢des que violam a
liberdade, os direitos humanos e a integridade das vitimas, por meio de
relacbes de poder hierarquicas e adultocéntricas, mantidas para além de
unicamente o contato fisico e a penetragéo genital. Dito isso, observou-se
com base na literatura abordada, a existéncia de consequéncias e impac-
tos na aprendizagem, defendendo ainda, que as situagdes traumaticas

vividas na infancia tendem a exibir reflexos na vida adulta.
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Buscando responder ao longo do material, como atua a violéncia
sexual contra criancas prejudicando a formagao educacional das vitimas,
postula-se que ela gera interferéncias e traumas na vida dos/as infantes,
repercutindo no aparelho psiquico com desorganizagao e falhas estrutu-
rais, oriundas das vivéncias ansiogénicas. Neste panorama, acredita-se que
a crianca violentada sexualmente, sofre com o rompimento do petiodo
da infancia, causando impactos no desenvolvimento psiquico e biolégico,
visto que os traumas interferem de maneira direta no desenvolvimento,

nas relagdes de aprendizagem e de interacio social.

Compreende-se a0 longo deste didlogo que a violéncia se mani-
festa na sociedade como um fenémeno enraizado cultural e socialmente,
apresentando diferentes facetas. Em decorréncia, a violéncia sexual
inserida no contexto histérico e social, apresenta diferentes ambitos, os
quais atingem diferentes esferas sociais ¢ faixas etarias, desrespeitando
os direitos humanos e interferindo de maneira traumatica em diversos

ambitos da vida das vitimas.

Entende-se ainda que estas violéncias podem ocorrer indepen-
dentemente do contato fisico e da penetragio, envolvendo seducio e
manipulagio. Logo, a violéncia sexual permeia assim, ambitos fisico,
psicoldgico e sexual desrespeitando a vida humana, o direito de liberdade
e de escolha das vitimas. A violéncia sexual prediz a uma questdo de
saude publica e tende a situar criangas em posicoes de vulnerabilidade e
objetificacio, gerando diferentes traumas e fatalidades. Dentre os reflexos
traumaticos oriundos das violéncias sofridas, aponta-se o desequilibrio
da aprendizagem, envolto por interferéncias internas e externas, repet-

cutindo negativamente no desempenho escolar.

Ao discutir sobre violéncias que ferem a integridade das criangas,
cabe salientar que parte deste publico ainda tém seus direitos invalidados,
visto que existem realidades de infancias e criangas distintas. Mediante a
isto, as discussdes sobre as vulnerabilidades e as violéncias aplicadas a este
publico, solicitam novas postutras e comprometimentos, dentre as quais,
emergem movimentos sociais, normativas e Politicas Pablicas pensadas
para a protecdo integral de criancas e adolescentes. Considerando que

a educacio assim como a seguranca das criancas e adolescentes esta
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prevista em Lei, pontua-se que o olhar integral de professores/as seja

necessario para prevencio e identificacdo de violéncias.

Defende-se entio, como medida pedagdgica, a educagio publica
como via de combate a violéncia, afirmando ser primordial uma educagio
em totalidade, construindo saberes para a emancipacio e a formacio
do/a sujeito/a. Com base em autores/as, identifica-se que isto seja
possivel a partir de uma educagio amparada na igualdade, que viabilize
discussoes de diversidade, género, sexualidade e direitos humanos. Con-
sidera-se assim a escola como um ambiente de protegdo, acolhimento

e emancipa¢do humana.

Em suma, enseja-se por uma institui¢cio que viabilize as denin-
cias e que seja sensivel a identificagao dos sinais de violéncia, incluindo
prejuizos no desempenho escolar. Para que isto seja possivel, é pri-
mordial que se viabilize a formacio de profissionais da educa¢io que
compreendam o conceito de violéncia sexual como fenémeno que
assola a sociedade, logo, é requerido que se tenham aparatos politicos
como a criagdo de Politicas Publicas educacionais, com investimentos e
incentivos de pesquisas em educagio que formem professores/as, com

atuacdo abrangente, afetiva e humanizada.
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Em meio a sociedade, observamos que variados fatores atravessam
a convivéncia, as experimentagdes e as representacoes de ser e estar.
Diante da conjuntura social e politica brasileira atual, atentamos para
a ocorréncia de diversos preconceitos de género instaurados, como o
machismo, a objetifica¢do da mulher, o sexismo e o poder patriarcal que
perpassam as diferentes realidades de socializa¢io, por meio de discursos
de 6dio e falacias machistas. Testemunhamos a tentativa recorrente de
reafirmar o poder da familia patriarcal hegemonica e de algumas igrejas
cristds — expresso por meio de olhares do conservadorismo.

Mediante a isso, postulamos a necessidade de um debate social
acerca dessas questoes, no sentido de compreender o Feminismo e,
por meio da Educacio, viabilizar discussdes de género, sexualidade e o
empoderamento feminino que reafirmem a igualdade e desconstruam

posturas machistas, patriarcais ¢ misoginas. Trata-se de desconstruir a
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concepg¢ao de soberania de um género integrante de um grupo hege-
monico sobre uma parcela oprimida ao longo da construcdo social.
Para tanto, buscando estratégias pedagdgicas de discussio, propomos
argumentacdes acerca da literatura A Princesa Sabichona (BABETTE
COLE, 1998). Cabe contextualizar que a Princesa Sabichona ¢ a per-
sonagem principal, que ao longo do livro rompe padrées constituidos

cultural e socialmente.

A fim de descrever e fomentar discussdes acerca dos pormenores
que circundam a historia, inicialmente, pontuamos os momentos prin-
cipais deste ‘conto de fadas moderno’. Visto isso, o material informa a
principio o perfil da personagem principal, sendo bonita, rica, solteira,
branca e livre. No livro, a familia da protagonista corresponde a um
grupo de pessoas da realeza, composto pela presenca do rei (o pai), a

rainha (mae) e a Princesa (a filha).

Posteriormente, na narrativa, a protagonista ¢ informada por sua
mae de que devera se casar com um principe. Para que a jovem fosse
apresentada a seus pretendentes, a familia real organizou um evento
oficial com jovens principes. Diante desta situacio, a Princesa Sabichona
se recusa prontamente a acatar essa exigéncia e, a fim de escapar deste
problema, elabora uma série de testes para seus pretendentes. Vencer

a competicao torna-se uma condi¢do para que ocorra o casamento.

Visto que a existéncia de um vencedor implicatia em perder sua
solteirice, as provas foram formuladas conforme os hobbies de Sabichona,
como andar a cavalo, andar de motocicleta, escalar, mergulhar e alimentar
os animais de estimac¢io (jacarés). Para a felicidade da Princesa, nenhum

principe conseguira ter €xito nas provas.

O climax da obra insere um novo personagem, o principe Fan-
farrdo, que obteve sucesso ao longo de todos os obsticulos, mediante
a estratégias elaboradas por ele. Visto que cumprira todos os desafios, o
desfecho apresenta que o principe recebeu um beijo magico da Princesa,
selando o pedido de casamento, todavia, ele foi transformado em um

sapo gigante, inviabilizando o casamento e tendo que fugir rapidamente.

Ao final da historia, diferentemente dos contos convencionais,

em que principes e princesas se casam para viverem felizes para sempre,
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este em especial, ndo romantiza uma uniao entre os membros reais. O
‘final feliz’ desta narrativa se concentra nos desejos da protagonista,
concedendo-lhe uma vida de solteirice, e feliz para sempre, pois vivera

da maneira que lhe agrada.

Evidenciamos que, assim como todos os contos de fadas, a obra
de Cole (1998), também apresenta aspectos magicos e encantados,
como anel magico, animais fantasticos, beijo magico e final feliz. Além
de elementos como a existéncia de uma princesa e sua familia, um falso

herdi e um narrador.

Com este contexto exposto, o objetivo deste capitulo esta inclinado
a analisar a preferéncia e representagdes da personagem Sabichona como
solteira, propondo investigar como a literatura infantil pode contribuir
para praxis pedagogicas que promovam a igualdade de género — aspecto

este defendido ao longo destes escritos.

A partir das especificidades apresentadas ao longo do conto,
marcado pela tentativa de romper com exigéncias sociais patriarcais,
verificamos como o referido livro de literatura pode contribuir com
atitudes emancipadoras de empoderamento feminino e igualdade de
género. Para tanto, a analise envolvera o questionamento de padtdes
determinados socialmente, com respaldo nos Estudos de Género, bem
como nos Estudos dos Feminismos. Como hipétese ponderamos que
trabalhar questoes relativas ao empoderamento feminino e Estudos de
Género, atuamos para a promog¢ao da igualdade de género e da garantia

de direitos.

GENERO E FEMINISMO: BREVES
COMPREENSOES

Ao adentrar o campo dos Estudos de Género, especificamente
o Feminismo, temos a necessidade de repensar a organizagio estrutural
da sociedade. Diante dessas preocupagoes, a concepcdo de Feminismo
pode ser compreendida com Marcia Tiburi (2018) como uma postura
ético-politica. O Feminismo enquanto mecanismo politico de luta con-

tra opressoes ¢ injusticas mantidas hierarquicamente na sociedade atua
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em favor da promocio de igualdade entre cidaddos/as, a fim de que
todos, todas e todes tenham a garantia dos mesmos direitos (TIBURI,
2018). E notavel que o movimento se concentra na igualdade de género,
desfazendo hierarquias e concentragdes de poder, para uma sociedade
além do mérito (TIBURI, 2018).

Em nivel histérico, o Feminismo, enquanto movimento social,
em sua fase inicial, refere-se as lutas ocorridas no Ocidente, em meados
do século XIX, originarias de grupos de mulheres (GUACIRA LOURO,
1997). Complementamos que sera entdo, no século XX que a mulher
brasileira passard a tomar as ruas para expor condi¢des sociais, reivin-
dicando através da luta feminista diteitos politicos e civis (CLAUDIA
MAIA, 2011).

Do mesmo modo, Céli Pinto (2010) compreende o Feminismo
como elemento histérico e permeado pela luta das mulheres, em defesa
da igualdade de direitos. Para essa autora “ao longo da histéria ociden-
tal sempre houve mulheres que se rebelaram contra sua condicio, que
lutaram por liberdade e muitas vezes pagaram com suas proprias
vidas” (PINTO, 2010, p. 15, grifos nossos). O trecho em destaque nos
mostra que as conquistas que hoje mulheres usufruem, no passado tiveram
um preco — este que envolveu vidas. Como consequéncia, uma histéria
de sentimentos permeados pot desencontros entre conquistas e perdas,
como ¢é o caso — a vida daquelas que ndo mediram esforcos diante das

lutas por condi¢des melhores, o que incluem a liberdade e os direitos.

Cabe especificar que ao abordar pautas feministas, encontram-se
diversos Feminismos, posto que, nio os englobar prediz a exclusio de
grupos historicamente marginalizados, manifestando opressdes de raca,
classe e género (DJAMILA RIBEIRO, 2017). Nesse sentido, entendemos
que generalizar os Feminismos como uma tnica luta, tende a universalizar
a categoria mulher e inviabilizar as varias possibilidades de ser mulher,
concentrando o debate em um viés eurocéntrico, branco, cisgénero,
heteronormativo e hegemonico. (RIBEIRO, 2017).

Ao se falar de Feminismos, identificamos que no passado a luta
hegemonica visava a conquista de direitos para um grupo especifico

de mulheres brancas, perpetuando o apagamento de mulheres negras
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(RIBEIRO, 2017). Mediante a isso, Lélia Gonzalez (1984) pontua que
no Feminismo europeu hegemonico, estiveram inexistentes as mulheres
indigenas e negras, nio pautando no movimento as necessidades dessas

mulheres em paises colonizados.

Importa discernir que as mulheres ocupam lugares diferentes na
sociedade (GRADA KILOMBA, 2012). Desse modo, cabe compreender
que esses diferentes lugares apresentam diferentes lutas e necessidades,
assim como, outras representacoes. Mediante a isso, apontamos a neces-
sidade de um olhar interseccional, de raga, classe e género, que rompa
com dizeres simplistas ou universalistas que tendem a gerar exclusio,
posto que a ressignifica¢io de identidades atua em prol da garantia
de lugares de fala e de visibilidade para os grupos nio hegemonicos

(RIBEIRO, 2017).

Nio invisibilizando as mulheres, mas permeando a todas no
debate aqui proposto, apresenta-se entre os Feminismos, o Feminismo
negro, o Feminismo 1ésbico e o transfeminismo. Logo, pontua-se as
pluralidades da luta feminista, revelando formas de opressdes manti-
das na fase inicial do movimento, pois, de acordo com Ribeiro (2017),
conforme as identidades foram adulteradas no interior das sociedades
coloniais, marcaram-se os corpos nio brancos, 20 passo que, enquanto
pessoas negras eram impossibilitadas de reivindicar sua existéncia poli-
tica e intelectual, sujeitos/as brancos/as se viam no direito de falar por
todos/as, como corpos universais. Ademais, atualmente as mulheres
negras encontram-se ainda em lugares de mais vulnerabilidade que as

mulheres brancas (RIBEIRO, 2017).

Diante dos expostos, apresentamos que o Feminismo negro luta
contra as diferentes desigualdades, com enfrentamento ao patriarcado,
ao capitalismo e as diferentes formas de opressao a fim de viabilizar as
diversas formas de ser mulher (GONZALEZ, 1984).

Ao retratar questoes sobre o Feminismo 1ésbico, também conhe-
cido como lutas lésbico-feministas, nota-se que ainda permanece instau-
rado um tabu com rela¢do a existéncia lésbica (ADRIENNE RICH, 2010).
Historicamente, o Feminismo 1ésbico foi marginalizado e invisibilizado

das pautas feministas das décadas de 1970, 1980 e 1990, pautas estas que
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reafirmaram posturas heterossexuais. Logo, o Feminismo Iésbico em
sua esséncia, precisou revalorizar tracos anteriormente marginalizados e
reafirmar questdes identitarias (CLARE HEMMINGS, 2009). As lutas
lésbico-feministas incluem discursos politicos e identitarios libertadores,
que buscam desfazer o apagamento lésbico presente na sociedade, nas
relagdes de género e no pensamento feminista, reafirmando experiéncias
de identificacdo entre mulheres (RICH, 2010).

O transfeminismo, por sua vez, envolve posicionamentos poli-
ticos de consciéncia e resisténcia politica das pessoas trans, pautado
em fundamentos tedricos do Feminismo negro, frisando conceitos de
interseccionalidade e ndo-hierarquias de opressées (JAQUELINE JESUS,
2015). Reiteramos que para compreender o transfeminismo, é valido
assimilar que se trata de discussdes em construg¢io, pois, como expde
Jaqueline Gomes de Jesus (2015), o transfeminismo se apresenta como
literatura de fronteira. Além disso, o movimento aborda reflexdes por
meio de uma luta identitaria, sobre os privilégios e as relagdes de poder
sobre géneros e sobre as diferentes identidades sociais, de modo que,
dentre as lutas, sio consideradas politicas identitarias para a diversidade

de expressoes de género, desfazendo hierarquias (JESUS, 2015).

Em continuidade, sabendo que o transfeminismo refere-se a
articulacao de uma linha de pensamento e de pratica feminista, a fim
de rediscutir a subordinacio do género como construgdo psicossocial e
do sexo no viés biolégico, se tem a evidéncia de criticas a0s processos
histéricos que condicionaram as questdes género e sexo, criticando ainda,
a pratica social que legitima a opressdao de corpos que nio se adequam
a norma binaria, de que o homem necessita ter pénis e a mulher vulva

(JESUS, 2015).

A luta feminista envolve, o desejo de romper com as violéncias
sofridas pelos corpos que performam o feminino, de modo que o Femi-
nismo interseccional, engloba a luta contra opressoes de raga, género,
sexualidade e classe social, desconstruindo softrimentos acumulados,
como a docilizagdo, dominagdo, marginalizacio e domesticacio dos

corpos (TIBURI, 2018).



Marcio de Oliveira | Luciene Celina Cristina Mochi (Org.)

Evidenciamos entdo, que as articulagGes tedricas e pedagogicas
em torno da temdtica género, bem como as pautas feministas, atuam
em prol da desconstru¢io das relagdes desiguais entre os/as sujeitos/
as (LOURO, 1997). Sabendo disso, apontamos ainda, a urgéncia de se
rever estratégias acerca do ensino, a fim de romper com paradigmas
e esteredtipos oriundos com a estrutura patriarcal, machista, sexista e

capitalista que permeia a sociedade e o campo educacional.

Isto posto, visando a uma educacio de modo integral, retratamos
com Selma Martin (2017) que as desigualdades de género e as relacoes
hierarquicas de poder atravessam o espago escolar e repercutem em
convivéncias que inferiorizam as classes que performam o feminino,
predominando relages desiguais que desrespeitam essa minoria politica.
A inferiotizagao, submissio e dominag¢io da mulher pelo homem, possui
rafzes histéricas, as quais sdo atenuadas ao se falar da mulher negra ou

trans (RIBEIRO, 2017; KILOMBA, 2012; JESUS, 2015).

PRINCESA SABICHONA E A QUEBRA DE
PARADIGMAS SOCIAIS

No Brasil, do ponto de vista histérico, as mulheres solteiras ou
sozinhas, conforme evidenciamos com Maia (2011), se caracterizaram
como objeto de investigacdo de histotiadores/as. Dentre as indimeras
obras provenientes destas analises, dentre as quais as mulheres tém sido
vistas de formas distintas, por vezes como participantes da sociedade
adentrando diferentes espacos e posi¢es sociais e, por outras, associa-
das a prostituicao, sobretudo as mulheres integrantes de camadas mais
pobres (MATA, 2011). E nesse aspecto classificatério que surge, no Brasil
colonial, o termo “solteirona”, como forma de categorizar as mulheres
que nio eram casadas. Esse termo também foi empregado em Portugal
(RONALDO VAINFAS, 1997). Ao longo do tempo, essa classificagio,
que outrora era indicativa, passou a exibir nova perspectiva, assumindo
no final do século XIX, dimensio de ridicularizagdo e de desprezo da
mulher solteira ou sozinha (MAIA, 2011).
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Acreditamos que a atribui¢do de carater pejorativo as mulheres
solteironas no século XIX se deu como tentativa de instituir valores e
padrdes comportamentais e de representacio social a elas. O casamento
receberia a atribui¢do de condigio para a completude e a felicidade plena
das mulheres (JURANDIR COSTA, 1999). Logo, identificamos o intuito
de induzir a sociedade a essa pratica. Mediante a isto, consideramos
que o casamento passou a ser instaurado em um contexto de existéncia
religiosa, social e econémica (SIMONE DE BEAUVOIR, 2019).

Ao ler as paginas iniciais do livro, a visio do perfil da Princesa
Sabichona nos revela uma jovem que gosta de estat rodeada por animais
e preza por ser solteira. Para além disso, apesar de sua decisdao pela
solteirice, o livro apresenta que indmeros pretendentes viviam a cor-
teja-la, a fim de firmar casamento. Em determinado momento (Figura
1), a personagem ¢ descrita como ‘rica e bonita’ (COLE 1998), ¢, nesse
cenario, ¢ oportuno frisarmos que o matrimonio exibe importincia em
nfvel social, fornecendo ao homem a dignidade de adulto e de senhor
(BEAUVOIR, 2019).

Ao destacar a existéncia dos bens materiais da Princesa, indaga-
mos acerca do interesse dos principes em dominar suas riquezas, pois,
em decorréncia do casamento e sua valotizacdo, a mulher se tornou
propriedade do homem, fazendo com que seus bens se integrassem aos
dele BEAUVOIR, 2019). Ao ser tomada pelo marido, a mulher passa a
integrar ndo somente a familia do homem, mas também, torna-se parte
de seu patrimoénio, ficando presa a ele, que a partir de entdo, tem posse

de toda a riqueza dela (BEAUVOIR, 2019).

Portanto, as consideracdes apresentadas por Beauvoir (2019),
auxiliam-nos na interpretacdo da Figura 1. Nela, verificamos a rela¢do
entre o casamento, a condi¢ao social e a beleza, que sao oriundos do
processo de socializagdo e educagio. As diferengas de género incutem
olhares que perpassam o modo de condi¢es para os géneros. Exemplo
disso, apresentamos a escolha da Princesa Sabichona de nio se casar.
Culturalmente, essa liberdade é questionada por nio seguir o padrio
estabelecido — ao olhar da sociedade é ‘estranho’ a mulher optar por

ser solteira — ainda mais levando em conta sua beleza e condicio social,
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como ¢ o caso da personagem, com estrutura fisica correspondente ao
padrio social de beleza esperada: magra, loira, branca, cabelos longos e
lisos. De fato, o conteudo do livro aqui analisado, expressa as realidades

pelas quais vivenciamos.

Figura 1 — A Princesa Sabichona era bonita e rica.

Fonte: COLE, Babette. A Princesa Sabichona, Sio Paulo: Martins Fontes, 1998,
ndo paginado.

E comum presenciarmos dizeres como: “fulana é tio linda, e ainda

!”

nio se casoul”, e “por que sera que ela ndo conseguiu se casat, se ¢ tio
belar”. Tais exemplos constatam que os esteredtipos sdo vivenciados e
refor¢ados socialmente. Sendo a escola a representacgio da sociedade, ela
convive, estimula e reforca tais padroes — o que deveria, como espago
de conhecimento sistematizado, problematizar tais vivéncias no sentido
de torna-la seu espaco menos excludente, discriminatério e reprodutivo
de desigualdade de género. Como aponta Montserrat Moreno (1999), a
escola, por sua vez, exerce influéncia na formagio humana. Assim sendo,
esperamos que essa influéncia seja em defesa da igualdade de género

e quebra de esteredtipos postos socialmente como regra a ser seguida.

Em continuidade, evidenciamos que a Princesa Sabichona nio
manifestava interesse em se casar, havendo uma preocupagio por parte
da mie em ‘garantir’ um marido para a filha. A ideia de conquistar um

‘principe encantado’ para a filha envolve a crenca da conquista, reali-
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zagao e felicidade, além da expansio da fortuna, fatores que em uma
concepeao patriarcal se tornam mais dificeis de serem alcancados por
uma mulher solteira ou sozinha (BEAUVOIR, 2019). Reiteramos ainda,
que o fato da rainha Mae decretar o casamento da filha, ndo significa
que era ela quem de fato comandava o castelo, pois, a posi¢iao da mulher
como chefe, nio significa que as mulheres sejam postas como soberanas

(BEAUVOIR, 2019).

Entendemos, entdo, que a decisdo da rainha se relaciona a repro-
dugio de valores que sdo passados de geracdo em geracdo. O anseio
pelo casamento decretado a filha, vincula-se com a realizacio traduzida
pela aprendizagem de papéis sociais que orientaram a vivéncia da rainha.
Do mesmo modo, que a atividade de chefia exercida pelos homens ¢é

proveniente de diferencas histéricas.

Ao ter contato com a obra de Cole (1998), é possivel fomentar
criticas acerca de questdes sociais marcadamente patriarcais, especifi-
camente a necessidade do casamento da protagonista, apesar de sua
relutancia, evidenciando que sua felicidade nio estd condicionada a
presenca de um marido, sendo identificavel que o casamento ¢ algo

socialmente determinado e exigido na prépria familia.

A partir desses apontamentos, a0 questionarmos na construgao
da histéria, quem de fato estaria buscando efetivar a pratica do casa-
mento em meio a sociedade, entendemos com Rachel Soihet (1997)
que a elite branca utilizava da aplicacio do casamento para unir seus
interesses financeiros e sociais, acdo recorrente entre as familias. Esta
categorizacdo das relacbes conjugais em acordos socioecondémicos
sdo, para Maia (2011), marcas de valores patriarcais. Nessas relacoes
patriarcais, a escolha de um marido era realizada pelo pai da mulher

pertencente a elite, tendo como elemento fundamental e incentivador

o dote (MAIA, 2011).

Isto posto, evidenciamos a imposi¢ao do patriarcado e do
machismo sobre a personagem, fatores que se perpetuaram sobre a
sociedade e, sobretudo sobre as mulheres ao longo dos séculos. Para além,
Maia (2011) revela que a igreja defendia a necessidade do casamento, ao

passo que fora desta institui¢do, a auséncia do mesmo ndo era vista como
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um problema social de fato. Neste sentido, o casamento era considerado
pela igreja como meio de preservar a castidade e a honra das mulheres,
que se manteriam castas até o casamento (JEAN FLANDRIN, 1981).

Cabe compreender, conforme Maia (2011), que as mulheres foram
associadas a uma postura passiva, sendo posicionadas como personagens
a serem escolhidas ou permissiveis a negociagio e arranjos. Mediante a
isto, a postura da Princesa e seu desinteresse em um casamento, refletem
atitudes ativas, que transgridem a norma social. Por essa razdo, damos
credibilidade 2 obra A Princesa Sabichona no espago escolat. Por
meio do trabalho com ela, podemos problematizar olhares que se limi-
tam as diferengas de papéis por homens e mulheres que sio instituidos
e refletidos na prépria escola (LOURO, 1997).

A fim de contextualizar a discussio, revelamos que a defini¢do
de machismo, na perspectiva de Maria de Fatima Cavasin (2017), prediz
a um sistema de crengas no qual homens exercem supetioridade devido
a sua masculinidade. Complementamos que se trata de um sistema
estrutural que privilegia uma classe hegemonica detentora de podet,
mais especificamente o homem branco-hétero-cisgénero, subestimando
grupos minorititios e exercendo seu poder sobre estes/as. Ao passo
que o conceito de patriarcado pode ser entendido como uma ideia
organizada em um sistema de crengas, enraizado na sociedade tanto na
cultura quanto em questdes institucionais, afirmando a superioridade

masculina que demarca espacos e agdes (TIBURI, 2018)

Os acontecimentos ao longo da histéria apresentam inversdes que
nao correspondem aos contos de fadas tradicionais. Ao contrario dos
contos convencionais, que ressaltam poder e o protagonismo na figura
masculina, estimulando, assim, principios machistas que caracterizam a
sociedade patriarcal, este por sua vez, concentra todo o protagonismo

na personagem da Princesa.

Conforme verificamos, as ordens referentes aos desafios foram
proferidas pela Princesa Sabichona, em decorréncia ao casamento imposto
pela mae da protagonista. A Princesa se recusa a acatar essa exigéncia
e, assim, elabora uma série de testes para seus pretendentes, os quais,

majoritariamente falham, com excec¢éo do principe Fanfarrio. Este elabora
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estratégias que lhe permitiram perpassar todos os obstaculos com éxito.
Mesmo assim, a personagem opta pot viver solteira — da maneira que lhe
agrada. Isso revela o empoderamento feminino diante do rompimento

de padroes sociais e culturais que sao construidos historicamente.

No tangivel ao beijo ‘mdgico’, presente em alguns contos
de fadas, nesta histéria a iniciativa do beijo advém da personagem
feminina e surpreende novamente os/as leitores/as ao final. Apos
o beijo, a protagonista continua solteira, quebrando expectativas
impostas pela sociedade e contribuindo para o empoderamento
feminino ao mostrar que a mulher pode (e deve) tomar decises,
iniciativas e escolher pela solteirice, se isso lhe agrada. Para Tiburi
(2018), a0 pautar atitudes feministas por meio de dialogos politicos e
didéticos, se proporciona a quebra da blindagem de podet, propondo
uma construcio conjunta e emancipatéria. Nesse sentido, salienta-
mos que o beijo magico é compreendido de maneira abstrata, um
‘prémio’, como conquista do principe nas provas. Essa concepg¢io
¢ debatida por Beauvoir (2019) como a urgéncia da mulher ser vista
como uma suprema recompensa pelo homem, mediante sua virilidade,

inteligéncia, for¢a e masculinidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como material problematizador o conto da Princesa
Sabichona, que aborda o casamento como algo de conquista: a mie
da protagonista exige que ela se case com um principe. A Princesa se
recusa a acatar essa exigéncia e, assim, elabora uma série de testes para
seus pretendentes, os quais, majoritariamente falham, com excegdo
do principe Fanfarrdo. Este elabora estratégias que lhe permitiram
perpassar todos os obstaculos com éxito. Como todos os contos
de fadas, este também apresenta aspectos ‘encantados’, como anel
maégico, animais fantdsticos, beijo magico e final feliz. Cabe desta-
car que o final feliz, em questdo, busca atender as necessidades e
desejos da protagonista, contrariando os contos de fada tradicionais.

Logo, a personagem permanece solteira, vivendo da maneira que lhe
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agrada: ‘feliz para sempre... e sozinhal’ (COLE, 1998). Diante disso,
compreendemos que a andlise de algumas atitudes da protagonista
contribui para a reflexdo acerca de possibilidades que promovam o
empoderamento feminino, bem como construgoes de igualdades de
géneros no campo da educac¢io. Visto isso, o estudo do livro e seu
emprego pedagdgico, permite pensar sobre as diversas possibilidades
de trabalho, pois, sio inumeros os vieses de analises que buscam
romper com os padrdes tradicionais estabelecidos (que prezam pela

desigualdade de género) — pelos quais lutamos.
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INTRODUCAO

A inquietagdo para a realizacio deste estudo se relaciona com o
espago que ocupo nesta comunidade e, principalmente, com as dificulda-
des de permanéncia e éxito da populagio LGBT (Lésbicas, Gays, Bisse-
xuais, Travestis e Transexuais) no espago académico/escolar. Atualmente,
as discussoes sobre sexualidade e género partem de teorias psicoldgicas,
sociolégicas, pedagdgicas e, também, bioldgicas essencialistas. Porém,
no campo da biologia, grande parte das abordagens acabam explorando
a vertente essencialista, que reduz a discussdo a um padrio que reforca
a heteronormatividade. Na linha defendida pela biologia, somam-se
argumentos de ordem religiosa, que se prestam mais a julgar do que a

analisar os comportamentos considerados desviantes para tais grupos.

A formagio inicial dos professores/as pode ser considerada uma

das principais problematicas dentro desta vertente analitica de viola¢do
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de direitos e discriminacdo da populacio LGBT no espaco académico/
escolar, visto que sdo raros 0s casos em que esta previsto na formacio
inicial de professores o estudo e a compreensio de pautas que permeiam

os temas de diversidade sexual e identidade de género.

E importante ponderar que debater tematicas articuladas a pauta
LGBT, tornou-se bastante conflituoso no ambiente educacional. A escola/
universidade deve ser um espago de acolhimento, de multiplicidade de
pensamentos, de etnias, de culturas, de identidades e expressées de género.
Entretanto, mesmo com toda a diversidade presente nesses espagos, ainda
se nota o silenciamento dessas vozes. Um fato bastante significativo presente
na fala de pessoas LGBTs ¢ que grande parte dessa populagdo aponta o
periodo escolar como o pior de suas vidas, com agressoes verbais, fisicas
e psicologicas. Nesse sentido, buscamos trazer reflexdes acerca do mal-estar
de discentes LGBTSs nos espagos educacionais, no ambiente familiar com

vistas ao discurso de édio propagado a essas pessoas nas mais diversas esferas.

MARCOS LEGAIS DO DEBATE DAS
DIVERSIDADES NA ESCOLA

Cabe ressaltar de maneira sucinta, que a partir dos anos 2000 as
iniciativas governamentais de politicas de equidade para a populagio
LGBT, tiveram um impulsionamento significativo, sobretudo entre os
anos de 2002 e 2018, todavia, ainda carecem de efetividade nas acGes
escolares. De acordo com os Parametros Curticulares Nacionais (PCNs),
se faz necessario pautar discusses sobre orienta¢do sexual e de género

no espaco educacional, visando

Compreender a necessidade de discutir orien-
tacdo sexual na escola, uma vez que essa
engloba as relagoes de género, o respeito a si
mesmo € 20 outro, imersos em uma diversi-
dade de crengas, valores e expressoes culturais
existentes em uma sociedade democratica e

pluralista (BRASIL, 1997).

Santos (2018) nos traz um dado importante a partir de uma
cartilha de temas transversais publicado pelo MEC em (1998).
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o caderno de Temas Transversais intitulado
“Orientacio Sexual” dos (PCN) para o Ensino
Fundamental, publicado pelo MEC em 1998,
propos que a inclusdo da discussdo de questoes
como Corpo, Relacoes de género e Prevengido
as Doencas Sexualmente Transmissiveis/ AIDS
fossem incluidas na educacio basica com o obje-
tivo de “respeitar a diversidade de valores, cren-
¢as e comportamentos existentes e relativos a
sexualidade, desde que seja garantida a dignidade
do ser humano” (BRASIL, 1998, p. 91).

Outro marco para as politicas de equidade e controle social foi o
Plano Nacional de Educag¢io em Direitos Humanos (PNEDH), lancado
em 2006. O PNEDH assinalou que a educac¢do em direitos humanos

no Brasil tem por designio

[...] exercitar o respeito, a tolerancia, a promo-
¢do e a valorizagido das diversidades (étnico-ra-
cial, religiosa, cultural, geracional, territorial,
fisico-individual, de género, de orientagio
sexual, de nacionalidade, de op¢ao politica,
dentre outras) e a solidariedade entre povos

e nag¢bes (BRASIL, 2007, p. 25).

Em 2010, o PNEDH se atualiza pela tetceira vez, contribuindo e

propondo novas alternativas de politicas governamentais para a educagio

em sintonia com as politicas de inclusao, cultura, diversidade e género.
O recorte do documento do PNEDH (2010) norteia que:

Na educacio bisica, a énfase do PNDH-3
¢ possibilitar, desde a infincia, a formagio
de sujeitos de direito, priorizando as popu-
lagdes historicamente vulnerabilizadas. |...]
Conhecer o diferente, desde a mais tenra
idade, ¢ perder o medo do desconhecido,
formar opinido respeitosa e combater o
preconceito, as vezes arraigado na propria
familia. No programa, essa concepgio se
traduz em propostas de mudangas curri-
culares, incluindo a educacio transversal e
permanente nos temas ligados aos Direi-
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tos Humanos e, mais especificamente, o
estudo da tematica de género e 25 orientacdo
sexual, das culturas indigena e afro-brasileira
entre as disciplinas do ensino fundamental e
médio (BRASIL, 2010, p. 185 ¢ 1806).

Embora as politicas governamentais tenham avancado docu-
mentalmente, as a¢des na pratica ainda sdo suprimidas e as recorrentes
violéncias a populagaio LGBT nio foram extasiadas. Existe um silen-
ciamento por parte da gestio escolar e/ou universitiria no que tange

aos assuntos relacionados a orienta¢do sexual e identidade de género.

Ainda nas discussdes escolares, Santos (2015) ressalta que:

os estudos sobre sexualidade tendem a ser “mat-
ginalizados” dentro do espaco escolar, sendo
encarados como “‘sacanagem”. Muitos seriam
os motivos que explicariam o descaso da escola
em relagdo ao tema, que vao desde: o fato destes
estudos serem encarados como tabu; a dificul-
dade em aborda-lo devido a diversidade de opi-
niGes; o medo e o silenciamento dos professores
a0 falar sobre sexo; 0 vazio sobre a tematica na
formacio de professores. Infelizmente ainda
encontramos tabus, preconceitos e relutancias
em discuti-lo (SANTOS, 2015, p. 71).

E imprescindivel ressaltar que a LGBTfobia se torna
institucionalizada quando o sistema escolar se isenta das discussdes e
naturaliza os casos de LGBTfobia em sala de aula (até mesmo acometidos
pelos professores), transpassando pela minimaléncia de qualquer caso de
violéncia no espago escolar. Nas defini¢Ges de Junqueira (2009) a escola

enquanto espago social é caracterizada da seguinte forma,

a escola pode ser: Um lugar de opressio, discti-
minagio e preconceitos, no qual e em torno do
qual existe um preocupante quadro de violéncia
a que estio submetidos milhGes de jovens e adul-
tos LGBT — muitos/as dos/as quais vivem, de
maneiras distintas, situacoes delicadas e vulnera-
doras de internalizacdo da homofobia, negacio,
autoculpabilizacio, auto-aversio. E isso se faz
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com a participacio ou a omissao da familia, da
comunidade escolar, da sociedade e do Estado

(JUNQUEIRA, 2009, p.15).

Deste modo, fica nitido que a escola ndo é um espago seguro para
discentes cuja otienta¢io sexual e¢/ou identidade de géneto destoam do padrio
cisgénero-heteronormativo imposto (mesmo que de forma abstrata) pela socie-
dade. Entretanto, mesmo com a chegada de politicas publicas educacionais a
partir dos anos 2000, a LGBTfobia continuou a dilatar significativamente. E
hipoctisia acreditar que apenas agGes institucionais conseguitio modificar a
dificil realidade enfrentada pela populacao LGBT. E necessitio compreender

que 2 mudanca consiste na transformacao social de ages, gestos e atitudes.

MAL ESTAR DISCENTE LGBT: ESCOLA ESPACO
DE TORTURA E SOFRIMENTO

Como mencionado, geralmente a descri¢cio do periodo escolar

de uma pessoa LGBT, ¢ resumida como um dos piores de suas vidas.

[..] comigo ndo foi diferente, principalmente
vivendo em um ambiente totalmente hostil
em uma escola agrotécnica durante toda a
minha formacio basica, contudo ainda me
sinto privilegiado pelo simples fato de com-
preender que eu tinha duas opg¢oes durante
o ensino médio, ou de fato eu enfrentava
essa situacdo vivendo a LGBTfobia na pele,
sendo agredido tanto verbalmente quanto
fisicamente, ou de fato eu criaria coragem
e enfrentava essa situacio transformando
em forca para revidar e lutar pelo direito de
poder existir. Eu particularmente optei pela
segunda opc¢io, primeiramente busquei me
compreender internamente (a famosa fase de
saida do armario) e depois assumi a linha de
frente e ingressei no movimento estudantil,
foi gracas a essa acdo que eu consegui com-
preender que o simples fato de eu resistir e
permanecer naquele ambiente hostil na qual
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eu estava inserido era um ato politico [...].
(Relato autoral, ABREU, THIAGO)

Nos estudos realizados por Carrara; Caetano (2002) e Facchini;
Ventuti (2007), encontramos nos relatos da maiotia d@s estudantes LGBTs
entrevistad@s, a afirmacio de ja terem sido vitima de algum tipo de agressio
LGBTf6bica no espago escolar, tais como: humilhagoes; impedimento de
acesso a algum estabelecimento; problemas na escola; dentre outras situagdes.

Para Abreu (2018, p.19), essa perspectiva nos leva a pensar que
grande parte da LGBTfobia parte do machismo e da relutincia a igual-
dade. O machismo e a LGBTfobia estdo presentes em qualquer lugar
e, neste caso, a escola é vista como um espago de preservacio desses
comportamentos. Logo, falar de sexualidade, diversidade e feminismo
¢ uma afronta a classe opressora. O ambiente de formag¢io académico
seja ele escolar ou universitario é um espago desafiador para todas as
pessoas, independentemente de suas particularidades, ja que também

pode ser caracterizado como um espago de disputa.

Para Xavier ez al (2008), a producio e dissemina¢ao do conhecimento,
movimentam aspectos cognitivos, sociais, fisicos e emocionais que cursam
todo o processo de formacio. No institucional, observa-se a produgio de
situacGes que ocasionam o sofrimento psiquico e que se manifestam mediante
diferentes sintomas como: absenteismo, depressio, dependéncia quimica,
melancolias e isolamento. Esse cenatio se amplifica a partir da observagio
do cotidiano dos estudantes em sala de aula, na convivéncia do espago de
aprendizagem e na trajetéria académica e sobre a prépria instituigio.

E importante salientar que no decorrer deste trabalho ndo
foram encontrados estudos especificos na literatura tratando tnica e
exclusivamente do mal-estar discente LGBT. Esse fato nos mostra que
ainda ¢ muito dificil realizar um debate sistematico no espago académico

sobre as violagdes da populagio LGBT nos espagos de ensino.

DISCURSO DE ODIO: FAMILIA E ESCOLA

Destacamos nessas reflexdes, as praticas do discurso de édio inti-

mamente relacionadas com o mal-estar discente ndo s6 no espago escolat,
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mas também no familiar. O famoso termo “sair do armario” é bastante
conhecido nas discussées sobre otientacio sexual. Geralmente é na adoles-
céncia que isso acontece, € no periodo da puberdade que os desejos sexuais
e afetivos se manifestam. Porém, para jovens LGBTS, isso pode se tornar
um momento bastante conflituoso, visto que nem todas as familias estdo

preparadas para compreender a orientagao sexual de seus pares.

Nascimento; Garcia (2018) nos fornecem uma colocag¢io impor-
tante no que tange aos pais ¢ maes de LGBTSs, na qual se leva em consi-
deracdo o processo cultural e de vivéncia a que foram submetidos durante
a sua trajetoria de vida. Guacira Lopes Louro, uma das mais brilhantes

pesquisadoras sobre a tematica de género e orientagio sexual, expde que:

A coeréncia e a continuidade supostas entre
sexo-género-sexualidade servem para susten-
tar a normatizacio da vida dos individuos e
das sociedades. A forma “normal” de viver os
géneros aponta para a constituicao da forma
“normal” de familia, a qual, por sua vez, se
sustenta sobre a reprodugido sexual e, con-
sequentemente, sobre a heterossexualidade
(LOURG, 2008, p.88).

Para a autora é nitido que nos desenvolvemos em um molde cultural
de padrio heteronormativo, dentro da nossa organizacio familiar, ou seja,
qualquer ato que destoa do sentido de sexualidade normativa causa estranheza

e por vezes, (e/ou na maioria dos casos) abominag¢io no ambiente familiar.

Seguindo nessa perspectiva, ndo podemos deixar de abordar
as situacées de violéncia da populagio LGBT dentro do préprio lar.
Em diversos casos, a variavel ndo é apenas a agressao psicolégica, mas
também fisica. Nesse sentido, a ciéncia possui um papel fundamental
na investigacdo das causas e consequéncias das violagdes cometidas.
Judith Butler (2000) nos norteia da seguinte forma,

Ao criar expectativas a partir da definicio de um
sexo biologico, impde um aparato de medidas e
estratégias de controle, constantes e repetidas, para

a incorporagio — para adentrar nos corpos — de
determinados comportamentos e condutas, dese-
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jos e valores especificos definidos na expectativa
da existéncia de uma coeréncia linear entre sexo,

género e sexualidade. (BUTLER, 2000, p.163).

Nessa percepcio, fica nitida a expectativa e o desenho de futuro
que os pais de pessoas LGBTS tracam para o futuro dos filhos. Quando
este caminho ¢ ‘desviado’, o principal sentimento é o de vergonha e

frustracdo pelas expectativas nao correspondidas.

Nas entrelinhas e externalizacoes das vivéncias familiares, encontra-se
o discurso de 6dio, quase sempre presente nestes espacos. Para quem ouve

e vivéncia, a dor é intensa e devastadora.

quando ouvimos que somos o desgosto da
familia, quando somos acusados de causar
vergonha e desgosto, quando ouvimos que
seria melhor ser usuario de drogas do que
LGBT, ou quando ouvimos que Deus jamais
nos aceitara o Unico sentimento que permeia é
ador. E partir dessas palavras que um recorte
da morte de pessoas LGBTSs esta atrelada
a0 suicidio. Muitas pessoas nio conseguem
suportar a pressdo, suportar a vivéncia e por
vezes tiram a prépria vida. O mais doloroso é
que parte destes discursos advém da prépria
familia, do ambiente que em tese deveria ser
o principal espago acolhedor. A questio é
mais problematica ainda, quando chegamos
na escola e o ambiente é mais hostil ainda,
com olhares de julgamento, agressdes fisicas,
xingamentos e chacota. E é nessas condicoes
que a escola naturaliza essas praticas, enten-
de-se escola o conjunto de pessoas que fazem
parte daquele espaco, e € por isso que carrego
e mantenho a posicio de que a LGBTfobia
no espago escolar ¢ institucionalizada e nio
institucional, existem responsaveis visiveis
para estes acontecimentos. Essas praticas nao
podem ser varridas para baixo do tapete imagi-
nario do sistema escolar, é necessario nomear
as pessoas e os corpos que acham normal
ou que naturalizam as violéncias relatadas

167



Marcio de Oliveira | Luciene Celina Cristina Mochi (Org.)

pelos discentes LGBT. [...]. (Relato autoral,
ABREU, THIAGO)

Valadares; Almeida (2018, p. 58), que compreendem o discurso
de édio da seguinte forma:

Caracteriza-se o discurso de 6dio pelo con-
teddo segregacionista que menospreza, margi-
naliza e humilha os individuos e grupos sociais
nio com verdades, mas com desvalorizacoes
aparentes que buscam acentuar as desigual-
dades. Logo podemos observar a sinalagma
com que o discurso de 6dio envolve-se com
a LGBTfobia, tanto no uso do mesmo instru-
mento, o 6dio para promover o igual fim que
¢ a exclusio social, quanto o estabelecimento
da diversidade humana.

Todavia, muitos justificam esses discursos de 6dio, pelo que
denominam como ‘liberdade de expressio’. Ao contrario desta, o dis-
curso de 6dio estimula uma brutalidade social, através da desvalotizacio

do ser humano com as suas singularidades e da rejeicio ao diferente.

DELINEAMENTOS DA PESQUISA E PRINCIPAIS
RESULTADOS

Nesta se¢ao apresentamos os dados de um questionario (o qual
faz parte de uma investigacdo mais ampla) realizada junto a estudantes
do Ensino Médio e universitarios. Ao total, 191 discentes participaram.
Os dados a seguir sdo respostas ao questionamento sobre a existéncia
ou nao de discursos LGBTfdbicos nos espagos de aprendizagem. Estes

estudantes também relataram a origem e a conjuntura desses ambientes.

Os graficos 1 e 2 referendam a analise construida até o pre-
sente momento, No que tange a existéncia e a origem dos discursos
LGBTf6bicos.
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Grifico 1 — Discursos LGBTf6bicos no Espaco de Aprendizagem

100

33 36
12 10
Professares Colegas Nunca ouvin  Funclonirios Onviu de

Fonte: Autor (2018)

No grafico 1, fica evidente que a maioria dos discursos pejorativos
e LGBTfébicos partiram dos colegas e de todos os componentes do

espaco escolar/académico, incluindo colegas, professores e funcionatios.

Grifico 2 — Atos de discriminagio no Ambiente de Ensino

E7 59
35‘ 39 I I

Sim Bullying Mo nenhuma Sim/Velado Sim LGBETfobia

Fonte: Autor (2018)

Quanto a discriminacio direta/inditreta no ambiente de ensino,
59 respondentes dos 191 respondem que ja sofreram LGBTfobia direta.
Calixto e Franca (2016) parecem concordar com o termo adotado neste
trabalho, ao afirmarem que,
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calar-se diante desses temas por mais que divida
opinibes ¢ fazer com que o preconceito se con-
solide dentro da prépria escola. Evitar discutir
uma tematica como a LGBTfobia na escola é
institucionalizar o preconceito, independente-
mente da percep¢io ou da existéncia de casos
dentro das instituicGes, omitir estas discussoes é
fortalecer a ignorancia e preservar o preconceito
além de perpetuar a invisibilidade.

E necessatio que a escola/universidade se atualize, se transforme

e renuncie a ignorancia sobre o tema da diversidade sexual, assumindo a

responsabilidade de formacio para tod@s, como garantido na Constituigio
Federal de 1988. A LGBTfobia institucionalizada sé tera fim quando a¢es

para a diversidade na formacio inicial de professores, forem tratadas com

seriedade e com vistas ao desenvolvimento intelectual e humano. Somente

assim, os habitos serdo transformados e abrirdo portas para um espago de

formagdo humana pautada na empatia e respeito ao préximo.

Como mencionado anteriormente, para @s estudantes LGB'TSs,

o percurso escolar foi ‘o pior de suas vidas’. No relato d@ respondente

1, essa afirmacio fica evidente:

O periodo escolar para um LGBTT nunca ¢ facil.
Nao tenho memdria feli; da época do ensino infantil e
fundamental. Era sempre uma batalha didria, tentar
se disfarcar por algo que ainda nio compreendia e
cheio de tabu. Apanbei diversas vezes, até na frente
de professores e nada eles faziam. Finalmente entrei
na universidade e conquistei independéncia financeira
¢ agora sou muito mais felig.

Para Reis (2015) apud Abramovay e a/ (2009),

o tipo de discriminacao mais visto pelos alunos e
alunas no cotidiano da escola é referente a ser ou
patrecer homossexual. Mais da metade (63,1%0)
dos jovens estudantes do Distrito Federal alega
ja ter visto pessoas tidas como homossexuais
sofrerem preconceito. Os professores confir-
mam a presenca de disctiminagao contra homos-
sexuais. Mais da metade dos professores disse
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ja ter presenciado cenas discriminatérias contra
homossexuais nas escolas (56,5%) (ABRAMO-
VAY; CUNHA; CALAF, 2009, p. 193).

Outras vozes reforcam nossa andlise. Abaixo, expomos algumas

situagdes vivenciadas e narradas pelos participantes:

Sempre rolava xingamentos homofibicos entre eu ¢
mrents anigos, principalmente durante o ensino funda-
mental, no ensino médio era algo mais velado jd que
“aprendiamos a entrar no armdrio”, na faculdade
05 comentdrios eram mais velados em razdo de ideo-
logia religiosa, embora na época nao fosse assumido
certamente comentavam sobre minba sexualidade na
minha anséncia. [Respondente 139]

Desde cedo sofri por ter “jeito de gay”, por andar com
meninas. Os meninos implicavam muito, uma veg
cheguei a apanbar fora da escola. Tudo isso poderia
ser evitado se en denunciasse e chamasse pra conversa,
mas quen disse que eu tinha coragem? E confianca pra
quem contar? Varias criangas crescem com dividas
¢ cheias de receios em relagao as suas sexualidades,
al que o papel da instituigao escolar deveria ser pre-
sente, informando quem tem dilvidas e conscientizando
quem comente bullying. Jd na UL nao tive nenhum
acontecimento [ghtfobico, os veteranos e professores nao
demonstraram nenbhum tipo de intolerincia contra
qualguer tipo de minoria. [Respondente 129]

Sou uma bixa preta, pobre, afeminada, cabelo crespo e
magra. Nao existe nada de errado com isso, porém a
Sociedade em que convivemos impiem e limitam certas
coisas que sao incrivelmente desiguais, preconceituosas,
racistas, homofdbicas, machistas, dentre outras. Jd sofri
agressao verbal e fisica, na sociedade como todo, assim
como presenciei estes tipos de agressies. Me sinto triste
por saber, ver e vivenciar essas coisas. Triste por julgarem
minha cor, men cabelo, meu jeito de falar, de andar.
Triste por sofrer assédio enquanto gay afeminado, de me
colocarem em um padrio abaixo do que acham que ¢
“Gerto”, esse machismo que se enquadra na diversidade.
Falarem que posso ser gay mas nio posso ser afeminado,
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usar determinado tipo de roupa e cor, ter determinado
1ipo de comportamento, no caso feminino e ter minha
unha comprida, como ou sem esmalfe. Penso que todo
miundo deveria se respeitar e se amar somente por serem
pessoas, sem se importar com essas diferengas que sdo
naturais da sociedade, sendo bioldgicas ou sociais. |...]
Qe possamos usufruir de nossa liberdade e ser quem
SO11108 € GUETenIs Ser; Sem Menosprear ninguén, usando
0 principal ingrediente, que ¢ bdsico e essencial para que
estejanmos sempre em boa convivéncia paraf com a socie-
dade, que € o respeito ao proxin. “Nao tenho tempo de
desfraldar outra bandeira que nao seja da compreensao,
do encontro e do entendimento entre as pessoas - Elis

Regina.” [Respondente 63]

Em todas as colabora¢des acima, casos de violéncia fisica sio
citados pelos participantes. Uma das manifestagdes que mais chama a
atencdo ¢ a sensibilidade que @ respondente 63 possui, afirmando sua
vontade de viver em uma sociedade onde possamos ser de fato quem

somos, sem medo e com liberdade de manifestacio afetiva e sexual.
Liongo; Diniz (2009) trazem que “a discriminac¢do é uma pratica
social que marca o cotidiano das escolas. Opera a desqualificacao do

outro, podendo acarretar graves danos pessoais e sociais”.

Os estudantes LGBTs estdo pedindo socorro no espago educa-
cional, e o sistema estd dando as costas a essa populagio. E muito grave
quando refletimos que a falta de informacio sobre a populagio LGBT
nas escolas, agrava a morte dessas pessoas na rua. Os autores Lionco;

Diniz (2009) ainda afirmam que

a funcio da educac¢io nio se reduz a transmis-
sdo formal de conhecimentos, sendo a escola
um espago publico para a promogao da cidada-
nia (...) A educacio é uma ferramenta politica
emancipatoria, que deve superar processos dis-
criminatérios socialmente instaurados, a fim
de transformar a realidade pela reafirmacio
da ética democratica. Nesse sentido, a escola é
um espaco de socializacio para a diversidade

(LIONCO; DINIZ, 2009c¢, p. 9-10).
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Nesse sentido, compreender que a escola é/ou devetia ser um espago
de promocio da igualdade social se faz muito importante na atual conjun-
tura politica que estamos vivendo, a escola é um espago de transformacio
social e cumprir as suas atribuicdes nao é uma escolha, mas sim um dever,

enquanto 6rgio formador pertencente ao estado de direito.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste texto, abordamos as dificuldades de permanéncia e
éxito dos estudantes LGBT’ nos espacos de ensino. Além disso, trouxemos
algumas reflexGes tedricas sobre o mal-estar discente no espaco educacional
e familiar. Uma das problematicas mais evidentes é a deficiéncia na forma-
¢do inicial dos professores, acerca dos temas que norteiam a diversidade.

A escola é um espago de multiplicidades e, estar aberto a diver-
sidade de pensamentos, identidades de género, orientacdes sexuais e
expressOes de género, deveria ser um pré-requisito aos professores no
ingresso em suas fun¢des como educadores. Realizar uma educacio
baseada nos direitos humanos torna-se imprescindivel quando refletimos
sobre as contribui¢des dos participantes da presente pesquisa. Cada
sujeito participante desta pesquisa catrega consigo, marcas de violagdes
fisicas e psicolégica. As minhas, felizmente, resolvi transforma-las em
resisténcia e luta. Me orgulho por pautar este tema tao insignificante aos
olhos do sistema educacional, mas tao crucial para a populacio LGBT.

Por fim, fica evidente que a LGBTfobia ¢ institucionalizada a
partir das naturaliza¢des mencionadas pelos estudantes. NaturalizacSes
essas advindas de professores e da gestdo educacional. A educag¢io
possui um papel transformador, tendo os gestores dessas instituices
a seguinte decisio: desenvolver um processo que integre tod@s (visto
que isto é garantido pela Constituicio Federal de 1988), ou permanecer

com as maos sujas com o sangue da populacio LGBT.
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