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PREFACIO

“Os livros ndo mudam o Mundo. O que muda o Mundo sio as pessoas.
Os livros s6 mudam as pessoas” (Midrio Quintana)

Peco licenga poética ao grande Mario Quintana para apresentar
mais um livro, produto de esforgos de um grupo de professores e profes-
soras que acreditam em um mundo melhor, mais acessivel, mais digno a
todas as pessoas, indistintamente de estas terem diferencas significativas.

O “Ciclo de formagido docente em perspectivas inclusivas:
uma experiéncia do GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM
EDUCACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO, da Universidade
Estadual de Goids” apresenta-se por meio das Professoras Marlene
B. de Freitas Reis e Carla Salomé M. de Souza, responsaveis pelo
projeto e realizagio deste Ciclo.

As professoras defendem que uma educag¢io democritica e
de qualidade, que considera os diferentes ritmos e caracteristicas de
aprendizagem, que ultrapassa o simples direito de estar na escola, se
da pelo envolvimento de todos em todas as atividades. Estas sdo con-
di¢bes necessarias para respaldar os paradigmas atuais em respeito a
diversidade, visando formagdo na e para a diversidade, para a Educagio
Especial, a partir de conhecimentos tedricos e praticos.

Assim, este produto que tenho a honra de apresentar resulta dos
conhecimentos propostos e obtidos por um curso de formagio bem
como da socializagio e discussdo dos resultados a partir do ponto de
vista dos/das participantes e coordenadoras. Transita, coerentemente
pela caracterizag¢do da agdo de extensdo, dos conhecimentos interpostos
pelo curso e reflexdes sobre os resultados. O mencionado curso propiciou
aos participantes, reflexdes sobre como transformar pedagogicamente
suas praticas didrias com vistas a respeitar as diferengas e a diversidade,
com temdtica rica, atual, inovadora e relevante, as quais destaco a seguir:

~



Linguagem, interagdo e comunicagio no processo de ensino
e aprendizagem ressalta a importincia da linguagem comu-
nicativa no processo de interagio do aluno com deficiéncia;

Inclusdo no contexto escolar e seus desafios em sala de aula,
sinaliza para a necessidade de a escola ter uma infraestru-
tura adequada, além da preparacio e capacitagio de todos
os envolvidos;

Educagio Bilingue no contexto da surdez — a partir de docu-
mentos legais que garantem esse direito as pessoas surdas, sao
discutidos aspectos essenciais a educagio de surdos visando
sua inclusio sécio-educacional;

Inclusio de estudantes surdos em época de pandemia mostra
as dificuldades destas pessoas em relagdo ao ensino remoto,
mudanga que nos atingiu nos ultimos dois anos e que nos
obrigou a repensar formas de ensinar;

Educagio especial na pandemia nos apresenta a realidade do
ensino remoto no estado de Goids, a partir de um levanta-
mento bibliogrifico e documental trazendo, também, novas
formas de aprender e ensinar;

Atendimento Educacional Especializado nos mostra como
atuam professores nestas salas, suas dificuldades e solugdes
encontradas para o sucesso do ensino, salientando a impor-
tancia da inclusdo no ensino comum, para o sucesso do aluno
com deficiéncia;

Imigra¢io e refugiados no Brasil: reflexdes sobre a inclu-
sdo na atualidade nos apresenta itens como a recep¢ao aos
refugiados pelo governo e populagio; enfatiza os problemas
enfrentados por pessoas nesta condigio e ressalta a impor-
tincia do ensino da lingua portuguesa como condi¢io para
uma inclusio satisfatoria;

A literatura afro-brasileira como possibilidade de desconstru-
¢do do racismo ¢ outro tema relevante. A partir de um livro



de histéria infanto-juvenil, tem-se um panorama da condigdo
de pessoas negras, notadamente tendo como carateristica, o
tipo cabelo;

* Osrecursos de tecnologia assistiva e suas possibilidades peda-
gégicas para a otimizag¢do dos processos de ensino e apren-
dizagem para criangas cegas salienta, também, a importancia
do uso desses recursos no ensino comum, como forma de
estimular aprendizados e possibilitar a inclusio educacional
e social desses alunos;

* Um olhar interrogativo sobre a inclusdo de uma crianga autista
apresenta os desafios gratificantes para a prética docente. A
partir de mudancas de olhares e perspectivas, percebe-se a
mudanga ampla sobre a pritica educacional mais adequada
a essa diferenca;

* O milimetro entre a arquibancada e a quadra: os abismos
da transgeneridade e Educacio Fisica escolar toca em um
ponto extremamente atual, delicado e polémico que deveria
contemplar também a educagio sexual. Os discursos que
interseccionam estas dreas tém sido pouco discutidos e dia-
logados, talvez por imposigdo de condutas sociais, politicas,
histéricas e religiosas.

Enfim, este é o cendrio desta obra. Tecendo meus agradecimentos
a tdo honroso convite, “fico na torcida” para que esta cumpra o destino
anunciado pelo poeta: que possa mudar o mundo, pois as pessoas nelas
envolvidas, certamente, ja percebem mudangas....

Que renda muitos e saborosos frutos....
Sio Carlos, fevereiro de 2022.
Profa. Dra. Fitima Elisabeth Denari
DpPsi/PPGEEs/UFSCar



CICLO DE FORMACAO DOCENTE EM
PERSPECTIVAS INCLUSIVAS: UMA
EXPERIENCIA DO GRUPO DE ESTUDOS E
PESQUISAS EM EDUCACAO, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

Carla Salomé Margarida de Souza
Marlene Barbosa de Freitas Reis

Introducao

Com a inclusdo escolar emerge a grande necessidade de forma-
¢do docente inicial e continuada em perspectivas inclusivas, visando
uma educag¢io democritica e de qualidade para todos e todas; uma
educagio que considere os diferentes estilos, ritmos e caracteristicas
de aprendizagem, entendendo que todos e todas possuem, para além
do direito de estar presente na escola, ser presenga, estar envolvido/a
em todas as atividades do curriculo, aprender juntos.

Tendo em vista o papel da universidade enquanto “institui¢do
social necessdria e relevante para cumprir a fungo de socializar, pro-
duzir e reelaborar o conhecimento cientifico” (REIS, 2006, p. 36), o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio, Diversidade e Inclusio
(GEPEDI)!, por meio da UEG/UnU-Inhumas, se propds a desenvolver
uma a¢io de extensio voltada para a formagio docente em perspectivas
inclusivas a fim de contribuir com os paradigmas contemporaneos de

formagdo na e para a diversidade (REIS, 2013).

Essa a¢do foi desenvolvida no segundo semestre de 2021, na
modalidade curso de extensdo, realizado com encontros sincronos (30h)
e assincronos (30h), intitulado - Ciclo de Formag¢io Docente em Pers-

! GEPEDI tem como objetivo fomentar, produzir e socializar estudos ¢ pesquisas sobre as discussdes
das diversidades, inclusdo e educagdo especial nas diferentes dimensdes que transversalizam e inter-
seccionam as tematicas.
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pectivas Inclusivas. O objetivo foi contribuir para a formagio docente
para o atendimento as necessidades emergentes do contexto de inclu-
sdo escolar, a partir da interlocug@o entre ensino, pesquisa e extensao.

Nesse sentido, estabelecemos como problemitica, a seguinte
questio: de que forma a UEG e o GEPEDI podem contribuir com o
fortalecimento da formagio docente no tocante a diversidade, inclusdo
e educagio especial a partir de conhecimentos teéricos e praticos?

Foi por meio da oferta do curso supracitado que procura-
mos responder a esta inquieta¢do. E, neste texto, apresentamos os
conhecimentos interpostos por esse curso, bem como socializamos
e discutimos os resultados do mesmo, do ponto de vista dos par-
ticipantes e das coordenadoras.

O texto se apresenta com a seguinte estrutura: a primeira se¢io
aborda a caracterizagio da agdo de extensio, destacando uma per-
cepcio geral e especifica da performance de realizagio do curso; a
segunda se¢do aborda uma amostra dos conhecimentos interpostos
pelo curso; e, a terceira se¢do tem como foco as reflexdes sobre os
resultados da ac¢do de extensio.

Caracterizacao da A¢ao de Extensio

O Ciclo de formagio docente em perspectivas inclusivas foi um
curso de extensdo, ofertado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacio, Diversidade e Inclusio (GEPEDI), cadastrado no Diretério
dos Grupos de Pesquisa do Brasil (CNPq). Foi coordenado pela lider
e pela vice-lider do Gepedi, professoras Marlene Barbosa de Freitas
Reis e Carla Salomé Margarida de Souza.

O curso teve como finalidade contribuir com a formagio docente
em perspectivas inclusivas a partir da interlocugio entre ensino, pesquisa
e extensdo, além de estimular a¢des que possibilitem a interagdo multi/
inter ou transdisciplinar entre profissionais da educagio, estudantes
e pesquisadores. Teve carga horéria de 60h, sendo 30h em atividades

11



Marlene Barbosa de Freitas Reis | Carla Salomé Margarida de Souza (orgs.)

sincronas e 30h em atividades assincronas. Os encontros sincronos
foram realizados, quinzenalmente, as tercas-feiras das 17h as 19h,
pela plataforma do Google Meet.

Podemos observar, no quadro 01, a caracterizagio geral do
curso, destacando aspectos como: periodo de execugio, partici-

pantes, carga-horiria e ementa.

Quadro 01 - Caracteristicas do curso em questio

07 estudantes de curso
de mestrado

03 estudantes vincula-
dos a outro grupo de
pesquisa

09 professores de ensino
superior

12 professores de edu-
cagdo bésica

ladas a temitica
de cada encon-
tro — 30h.

Periodo Participantes Carga-horaria Ementa
Agosto 24|07 estudantes de [ Encontros sin- | Politicas Publicas
dezembro | Pedagogia cronos — 30h e | Educacionais volta-
de 2021 04 Letras Leituras vincu- | das para a diversidade,

inclusdo e educacio
especial. Temas relati-
vos 2 escola inclusiva,
educagio especial e
pessoas minorizadas,
como as questoes étni-
co-raciais, de género,
religido, orientagdo
sexual e enfrentamento
da violéncia nas/das
instituicbes de ensino
€ em outros contextos
sociais. Atendimento
Educacional
Especializado (AEE) e
Tecnologias Assistivas.
Adaptagdes curricu-
lares ¢ mudangas na
organizagio pedagé-
gica da escola.

Fonte: as autoras do texto, 2022.

O objetivo geral do curso foi contribuir para a formagio docente
em perspectivas inclusivas a partir da interlocugio entre ensino, pes-
quisa e extensdo. Esse objetivo se desmembrou em outros quatro,
a saber: promover inovagdes nas priticas pedagdgicas por meio da
articulagdo de contetddos de cariter teérico e/ou pratico ministrados,
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pedagogicamente, no decorrer do curso; contribuir para a formagao
continuada de docentes para atuarem diante dos desafios relacionados a
diversidade, inclusdo e educagio especial; discutir formas de promover
ambientes mais acessiveis, especialmente, através da disponibiliza¢io
de informagdes sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e Tecnologias Assistivas e sensibilizar os participantes para
possibilidades de promover a inclusao no ambito educacional.

Os encontros sincronos foram estabelecidos e divulgados pre-
viamente para os participantes conforme consta no quadro a seguir.

Quadro 02 - Temas e conferencistas dos encontros sincronos

Data

Tema

Conferencista

17/08

Inteligéncia socioemocional
no contexto da Educagio
Inclusiva

Paulo Veras (Psicélogo/Pedagogo)

31/08

Inclusio escolar e nomen-
claturas para pessoas com
deficiéncia

Jéssica Hilario Pinto (SME/Damolandia)
e Glaucia Vieira Candido (PPG-IELT/
UEG)

14/09

Capacitismo em relagio as
pessoas com deficiéncia

Fatine Oliveira - Ativista, Integrante
do Grupo Afetos: Grupo de Pesquisa
em Comunicagio, Acessibilidade e

Vulnerabilidades (UFMG)

28/09

Superando o Racismo na
Escola

Cristiane Maria Ribeiro (IF-Goiano/
Campus Urutai)

05/10

A pritica pedagégica diante
do Transtorno do Espectro

Autista (TEA)

Diovana Thiago (Mie atipica - TEA)

26/10

Inclusio escolar de estudan-
tes com Altas Habilidades/
Superdotagio (AH/SD)

Andréa Leandro Gomes (NAAHY/S)

16/11

Género e limita¢des nas pré-
ticas pedagdgicas a partir de
uma visio bindria —

'Thiago Camargo Iwamoto (SME/Goiania
e PUC/GO)

30/11

Possibilidades metodoldgi-
cas de trabalhos com artes
em salas de aula inclusivas

Emilio Figueira - (Escritor com Paralisia

Cerebral)
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09/12 | O direito linguistico dapes- | Bruno Rege Lopes (PPGE/
soa surda UEG-Inhumas)

14/12 [ Quem conta um conto [Lucila Menezes (Pedagoga/

aumenta um ponto: o | Psicopedagoga)

autismo em questdo na

intervengio psicopedagogica
Fonte: as autoras do texto, 2022.

Ao reconhecer a relevincia de cada temdtica apresentada no
quadro, o curso teve como foco a compreensdo das caracteristicas e
problemadtica que envolve a educagio a partir do olhar para as diver-
sidades e inclusdo nas suas diferentes nuances. Afinal, as discussoes
e reflexdes acerca dos intervenientes no processo de inclusio podem
contribuir para abrir espagos para romper com barreiras arquitetonicas,
atitudinais e, ainda, com a inércia e omissdo que se fazem presentes
na sociedade, bem como apresentar caminhos mais justos e inclusivos,

principalmente para as universidades (MOREIRA, 2004).

Conhecimentos interpostos pelo curso de extensiao

O respeito as diversidades é um avango na diregio de uma edu-
cagdo inclusiva que ofereca novas possibilidades de interagdo, inclusdo
e aprendizagem a todos e todas. O curso em questio contemplou dia-
logos sobre aspectos culturais, biolégicos, étnicos, raciais, linguisticos,
religiosos, entre outros, envolvendo a valorizagio das diversidades ao
considerar o desenvolvimento de uma educagdo de cunho humanista
fundamentada na promogio de saberes e de praticas que incitem
atitudes de valorizagio do ser humano e de respeito as diferengas.

Desse modo, por meio do ciclo de formagio em perspectivas
inclusivas oportunizamos aos pesquisadores, discentes e colaborado-
res, espacos de estudos, de pesquisas e de agdes de ensino e extensdo
para aprofundamento e discussdo de conhecimentos produzidos e
socializados a partir de temas afins.

14
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Os conhecimentos interpostos pelo curso de extensdo se
relacionam as temdticas enunciadas no quadro 02, com interlo-
cucdo dos estudos dos materiais solicitados em cada encontro, os

quais apresentamos no quadro 03.

Quadro 03 - Materiais solicitados para leitura

Titulo do texto Autores Ano de Origem da
publicacio publicagio

A Inteligéncia emo- | Sofia Margarida [ 2012 Revista Millenium, 43

cional em professores | Guedes de Campos (junho/dezembro). Pp.

de educagio especial | e Rosa Maria Lopes 7-28

da regido de Viseu | Martins

Inclusdo escolar | Jessica Hildrio Pinto [ 2020 Cadernos De Género

e nomenclaturas|e Glducia Vieira E Diversidade, v. 6 n.

para pessoas com [ Candido 3 Pp.311-338.

deficiéncia

Capacitismo: entre a | Andressa Marchesan | 2021 Revista Trama, V.17,

designacdo e asigni- | e Rejane Fiepke N.40, p. 45-55.

ficagio da pessoa com | Carpenedo

deficiéncia

Racismo e Republica: | Luciana Jaccoud 2008 Livro: As politicas

o debate sobre o publicas e a desigual-

branqueamento e a dade racial no Brasil —

discriminagio racial 120 anos apés a abo-

no Brasil licio Mirio Theodoro
(org.).

Reflexdes sobre | Silvia Ester Orra 2019 Livro: Aprendizes com

concepgdes e agdes autismo: aprendizagem

pedagégicas por uma por eixos de interesse

escola ndo excludente em espagos nio exclu-
dentes. Editora Vozes.

Altas habilidades/ | Andréia Jaqueline | 2017 Anais do Evento

superdotagio ¢ a Devalle Rech, Priscila Educere

inclusdo: o potencial Fonseca Bulhdes e

da pesquisa na des- Céssia de Freitas

construgdo de mitos Pereira
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Politicas de forma- | Gabriella Eldereti | 2021 Revista Communitas

¢io docente e as|Machado, Andréa V.5, N. 9, Jan.-

questdes de género e [ Becker Narvaes e Mar./2021, Pp.

sexualidade Valeska Maria Fortes 2018-239.

de Oliveira

Possibilidades meto- | Emilio Figueira 2021 Livro: a pessoa com

doldgicas de traba- deficiéncia dialogando

lhos com artes em com a arte — dos fatos

salas de aula inclusiva histéricos a educagio
escolar, rumo ao mer-
cado de trabalho. Sio
Paulo: edi¢do do autor,
2021.

Implicagdes sobre a [ Sandra Maria|2019 Revista Didlogos:

aquisi¢do da lingua | de Lima Alves e linguagens em movi-

portuguesa por sur- | Wanilda Maria Alves mento. V. 7,n.2, maio-

dos: algumas refle- [ Cavalcanti -ago. Pp. 12-26.

x6es sobre o ensino

e aprendizagem da

escrita

Quem conta um | Lucila Menezes | 2022 Anais da IX Semana de

conto aumenta um | Guedes Monferrari Integracio da UEG/

ponto: o autismo em Inhumas.

questdo na interven-

¢do psicopedagégica

Fonte: as autoras do texto, 2022.

O primeiro encontro teve como objetivo discutir sobre Inteli-
géncia Emocional de Professores que trabalham com criangas e jovens
com deficiéncia. Os estudos e a conferéncia sobre essa temdtica nos
possibilitaram dialogar sobre as varidveis que podem influenciar a
Inteligéncia Emocional dos docentes, para que, desse modo, possamos
compreender a importincia do desenvolvimento desse conceito na
autogestao das emogdes e na construgio de relagdes inter e intrapessoais,
que levem a uma maior eficicia destes profissionais dentro da escola.

No segundo encontro, o objetivo foi problematizar as concepgdes
que os profissionais e demais envolvidos na educagao inclusiva, apresen-
tam sobre os estudantes com deficiéncias e discutirmos sobre o percurso
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histérico das nomenclaturas usadas para referenciar as pessoas com
deficiéncia. Nessa ocasido, abordamos, ainda, o modo como as nomen-
claturas tém sido contempladas nos ambientes sociais, especialmente,
os educacionais e o lugar das nomenclaturas na formagio docente.

No terceiro encontro as discussdes envolveram as questoes refe-
rentes ao capacitismo, expressao que designa o preconceito em relagio
as pessoas com deficiéncia, que surgiu a partir do fato de que no senso
comum pressupde-se que o sujeito com deficiéncia possui todas as suas
capacidades limitadas ou reduzidas, constituindo-se em uma pessoa
automaticamente “menos capaz” (MARCHESAN e CARPENEDO,
2021). Assim, esse encontro teve por objetivo compreender que o capa-
citismo acolhe um conjunto de sentidos que revelam preconceitos e
estereStipos socialmente construidos e historicamente difundidos, que
hoje perpassam os discursos do senso comum no sentido de incorporar
acoes pedagdgicas de desconstrugio desse preconceito.

No quarto encontro problematizamos as relagées de racismo
na escola, destacando que esse assunto é obrigacio legal, desde 2003,
quando foi aprovada a lei 10.639, que determinou a inser¢ao de con-
teddos de histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares. Consideramos que, ao adotar esse tema, estamos subsi-
diando o combate ao racismo nio apenas fora, mas também dentro da
escola. Afinal, criangas e jovens que aprendem a valorizar as diferengas
tendem a superar preconceitos.

No sexto encontro o foco foi a inclusdo escolar do aluno com
Altas Habilidades/Superdotagio — AH/SD. Nesta ocasido, enfati-
zamos que, apesar de nio possuirem deficiéncia, esses alunos tém
necessidades especificas que, se nio forem atendidas, podem levar
até mesmo 2 evasio do estudante. Tal fato reside, ainda, na invisibi-
lidade dos alunos com AH/SD associada a concepgdes equivocadas
decorrentes da escassa discussio da temdtica das AH/SD nos cur-
sos de formagio de professores.

17


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm

Marlene Barbosa de Freitas Reis | Carla Salomé Margarida de Souza (orgs.)

No sétimo encontro, os conhecimentos interpostos pelo curso
subsidiaram o reconhecimento de discursos de édio em relagio as
diversidades de género e sexual que se expressam abertamente em
debates publicos e nas redes sociais, contribuindo com o aumento do
preconceito e da discriminagdo contra os que escapam aos padrdes
heteronormativos e bindrios de género e sexualidade. Ponderamos
que a incorporagdo do debate sobre as diversidades na formagao
docente possa contribuir para a amplia¢io de imagindrios e de
repertérios biograficos na constru¢io de uma sociedade democritica

(MACHADO, NARVAES e OLIVEIRA, 2021).

As reflexdes realizadas no oitavo encontro tiveram como foco o
trabalho com a arte no ambiente escolar, entendendo que este passa
necessariamente pelas questdes bésicas das caracteristicas que devem
ter uma sala de aula inclusiva. Em suas considera¢oes, o conferencista,
Dr. Emilio Figueira, apresentou algumas estratégias metodolégicas e
acoes pedagdgicas que permitem aos alunos o acesso igualitirio a um
curriculo bésico, rico e uma praxis pedagégica de qualidade. Dentre
essas estratégias, destacamos: a promogao de praticas mais cooperati-
vas e menos competitivas em sala de aula; a preocupagio em garantir
que todas as atividades da sala de aula possibilitem a participagio
de todos (ativamente); a difusdo de valores em sala de aula: respeito,
solidariedade, cooperagio; o incentivo ao desenvolvimento de redes de
apoio; a flexibilizagdo das préticas de sala de aula para responderem aos
desafios de apoiarem os alunos com dificuldades de aprendizagem; a
atuagdo numa postura de ensino inclusivo: espontinea e com a cora-
gem necessdria para assumir os riscos que forem se apresentando; o
trabalho em equipes, desenvolvendo novas habilidades e promovendo
uma educagio de qualidade a todos os alunos; a identifica¢do e a ado-
¢do de virias abordagens de ensino para trabalhar com alunos com

diferentes niveis de desempenho, dentre outras (FIGUEIRA, 2021).

No nono encontro os participantes tiveram a oportunidade
de construir conhecimentos sobre as especificidades na aquisi¢ao da
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lingua portuguesa para surdos a partir do bilinguismo. Para o desen-
volvimento da escrita, nesse contexto, consideramos que é preciso
a criagdo de um processo sistémico de elaboragio de textos escri-
tos. Assim, desde a educagio infantil é salutar que sejam adotadas
estratégias especificas para os alunos surdos devido ao fato de que
eles ndo partem do mesmo ponto que os alunos ouvintes, que tém
conhecimento sobre a lingua portuguesa falada. Portanto, criar uma
abordagem sistémica e com periodicidade regular de produgio de
textos, terd repercussio na efetividade do aprendizado da escrita do
surdo, promovendo mais contato com a produgio ji existente e inci-
tando os processos metalinguisticos necessrios para o planejamento

textual (ALVES e CAVALCANTE, 2019).

Por dltimo, no décimo encontro refletimos sobre a questdo
do autismo e o papel da intervengio psicopedagdgica em intersec-
¢do com a inclusio deste estudante na escola regular. Pontuamos
que uma possibilidade de prética pedagégica compartilhada pode
ser feita através da literatura intantil, uma rica estratégia de inter-
veng¢do com as criangas autistas.

Reflexées sobre os resultados da a¢ao de extensao

Nesta se¢do do trabalho, apresentamos e discutimos sobre os
resultados da a¢do de extensdo. Esses resultados foram coletados a
partir de um formuldrio de avaliagdo e autoavaliagio que foi criado
no Google forms e disponibilizado a todos os participantes a fim de
que todos respondessem e tivéssemos condi¢oes de analisar a oferta
do curso em diferentes aspectos.

Na primeira questio do formuldrio perguntamos se o cursista par-
ticipou de todos os encontros. Por meio das respostas, percebemos que
todos os 42 cursistas responderam o formulario e que destes, quase 50%
participaram de todos os encontros, conforme dados do gréfico a seguir.
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Grafico 01. Panorama de participagdo dos encontros

1.Vocé participou de todos os encontros? ID

412 respostas

® Sim

® Ndo

@ Tive gue faltar a alguns, mas jusfifiguei
@ Faltzl 3 alguns & esquect de Justmcar

Fonte: Google Forms — formulario de avaliagio/autoavaliagdo do curso

Na segunda questio do formuldrio o participante avaliou a estru-
tura de realiza¢do do curso: 30 horas sincronas e 30 horas assincronas.
Em suas respostas, 97,6% avaliaram como 6timo. Isso demonstra que
as pessoas estdo se familiarizando cada vez mais com a proposta hibrida
de ensino e isso oportuniza acesso a um publico de participantes de
diferentes regides do estado e do Brasil, enriquecendo as discussoes
do ponto de vista de experiéncias vivenciadas em diferentes locais.

Grifico 02. Avalia a estrutura de realizagio do curso

2. Como vocé avalia a estrutura de realizag@o do curso, sendo 30 heras aules sincronas
{encontros quinzenais pelo google meet) e 30 horas aulas assincronas (leituras indicadas)?

47 rzepostas

@ Otimo
@® Bom

@ Razoavel
@ Ruim

@ Pészimo

Fonte: Google Forms — formulario de avaliagio/autoavaliagdo do curso

A terceira questdo do formulério diz respeito aos conheci-
mentos adquiridos por intermédio do curso. Conforme o grafico,
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90,5% dos participantes avaliaram como sendo 6timo, apenas 9,5%
avaliaram como bom. Inferimos que o curso possibilitou a cons-
trucdo de saberes em um nivel de grande satisfagdo em diferentes
contextos da educacao inclusiva.

Grifico 03. Avalia os conhecimentos adquiridos a partir do curso

3. Conhecimentos/Saberes construidos/adquiridos por intermédio do curso

472 respostas

@ Ofmo
® Bum

@ Razodvel
@ Ruim

@ Péssimo

Fonte: Google Forms — formulario de avaliagdo/autoavalia¢do do curso

Por meio da quarta questido do formulario, que estd elucidada
no grifico de nimero 04, percebemos que os participantes do curso
gostaram da plataforma utilizada para a realizagdo do mesmo. Utili-
zamos o Google meet, que se trata de um servigo de comunicagido por
video desenvolvido pelo Google, que se tornou gratuita em 2020, tendo
em vista a pandemia do covid-19.
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Griafico 04. Avalia a plataforma de realizagio do curso

4. Plataforma de realizago do curso:

47 respostasz

® Otimo
@ Bom

@& Razodvel
@ Rum

@ Pessimo

Fonte: Google Forms — formulario de avaliagdo/autoavalia¢do do curso

De acordo com dados de uma pesquisa publicada no site tec-
noblog (2021), o uso do Google meet, entre janeiro e abril de 2021,
cresceu 275%. De todos os acessos, cerca de dois a cada cinco pessoas
utilizam a plataforma para uso pessoal, incluindo encontro com ami-
gos, chd de bebg, aula de desenho, artesanato, evento religioso, namoro
e até terapia. Nos dltimos 12 meses, a criatividade e o desejo de se
conectar mostrou que as possibilidades das videochamadas vio muito
além do que se podia imaginar.

Por meio da quinta questdo do formulirio, avaliamos a percepgao
dos participantes, sobre os textos previamente solicitados para estudo.
O grifico 05 demonstra que 92,5% avaliaram como - 6timo - os
materiais disponibilizados pelo curso.
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Grifico 05. Avalia a percepgio dos participantes sobre os materiais de estudo do curso

5. Sobre o material disponibilizade prevismente para estudo:

42 respostas

@ Otimo
@ Bom

@ Razodvel
@ Ruim

@ Pozsimo

Fonte: Google Forms — formulario de avaliagio/autoavaliagdo do curso

Em relagdo a sexta questao proposta no formuldrio, analisamos
a satisfagdo dos participantes em rela¢do ao hordrio de realiza¢do do
curso. Nesse quesito houve divergéncia em relagdo ao contentamento,
embora a maioria tenha avaliado como 6timo.

Grafico 06. Avalia a percepgio dos participantes sobre o hordrio de realizagdo dos
encontros sincronos

4. Sobre o horario de rezslizagdo do curso 17:00 as 18:30h:

42 1espostas

@ Gtimo
@ Bom

@ Razndvel
@® Ruim

@ Féssimo

Fonte: Google Forms — formulario de avaliagio/autoavaliagdo do curso

O grifico 07, relacionado a sétima questdo, mostra que a grande
maioria dos participantes avaliaram com o quesito - 6timo - as con-
teréncias de abertura de cada encontro sincrono.
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Grafico 07. Avalia a percepgio dos participantes sobre as conferéncias realizadas

a cada encontro do curso

7.Scbre a qualidade das conferéncias realizadas em cada encontro sincrone:

42 respostas

@ Otimo
@ Bom

@ Razodvel
@ Ruim

@ Péssimo

Fonte: Google Forms — formulario de avaliagio/autoavaliagdo do curso

A questdo de nimero 08 teve um caréter subjetivo e permitiu

que os participantes digitassem a resposta a pergunta: “Dos temas

discutidos no curso, qual (is) deles te chamou mais atengio? Justifique

» . .
sua resposta .Em suas respostas, oS part1c1pantes destacaram que os

temas foram excelentes, ja que todos abordaram aspectos importantes

para inclusio no campo da educagio. No entanto, houve prevaléncia de

quatro: capacitismo, autismo, demandas linguisticas da pessoa surda

e o envolvimento da pessoa com deficiéncia com as artes. Conside-

ramos oportuno socializar alguns relatos que nos chamou a atengio:

Demandas linguisticas da pessoa surda, autismo. Todos
foram excelentes, mas a linguistica da pessoa surda e as
discussdes sobre o autismo teve alguns pontos relevantes
que fiquei mais apaixonada e com vontade de estudar

e aprofundar meus conhecimentos na drea da inclusio.

Possibilidades metodolégicas de trabalho com artes
em salas de aula. Dr. Emilio Figueira. O tema discu-
tido por ele foi muito interessante, pois nos mostrou
a importincia das pessoas com deficiéncia fazerem o
uso das tecnologias que ¢ muito interessante para o
desenvolvimento deles e a adaptagdes que devem ser

feitas no dmbito escolar para a melhoria e a inclusio
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das mesmas. Além disso, a histéria de vida dele é muito

linda e motivadora!

Tematicas sobre racismo e terminologias referentes
as pessoas com necessidades especificas, em espe-

cial autismo.

O primeiro encontro sobre inteligéncia emocional. O
artigo era maravilhoso, o palestrante muito bom e o
assunto foi muito bem desenvolvido. Em particular me

interessei por ser um tema novo para mim.

Foram todos de extrema relevancia, gostei muito da
temdtica sobre “Capacitismo” abordando a ideia de que
pessoas com deficiéncia, sobre o preconceito s6 posso
concluir que é um comportamento que ridiculariza,

inferioriza compara € separa.

Todos os temas abordados foram de grande relevincia
e me chamaram muito a atengio pelo teor do trazido
pelos palestrantes e das discussées desenvolvidas. Mas
o que mais me chamou a atengio foi a sobre surdez,

devido minha proximidade com o tema.

Os temas que mais me chamaram atengo foi “Supe-
rando o Racismo na Escola” e 0 “O Direito Linguis-
tico da Pessoa Surda”, ambos sdo temas importantes
para se discutir, pois vivemos em um momento, em
que ainda existe essas duas problemiticas. Na minha
familia sempre existiu isso, o racismo predominante
na escola em que muitos familiares sofreram quando
criangas e o direito linguistico da pessoa surda em que
tive um primo que precisava de ter o direito linguistico
na escola e universidade. Ambos sdo problemas que
precisam ser resolvidos na sociedade e a discussdo dos
temas trouxe resolucdes para tais desafios. Por mais
dificil que seja, vamos vencer e teremos logo um mundo

melhor para todos.
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Pritica pedagégica diante do autismo me chamou
atencdo por ser uma mie de crianga autista falando

desse lugar e com muita propriedade.

“A pritica pedagdgica diante do Transtorno do Espec-
tro Autista “ e “Superando o Racismo na Escola”; pois
foram os temas que considero serem mais pertinentes a
minha utiliza¢do em praticas de sala de aula e os quais
apresentam informagdes e debates mais proximos a

minha 4rea de interesse em relagio aos temas abordados.

Autismo. Um assunto que me chama muito a atengio,
que tenho interesse em aprofundar, sou apoio de uma

crianga com TEA.

Dos temas discutidos, os que mais me chamaram aten-
¢do foi sobre o autismo e sobre a formagido docente na
perspectiva inclusiva, por causa de afinidade teérica e
da pertinéncia das temdticas, nos ambitos pessoais e

profissionais.

A maioria dos temos foram relevantes, o que mais
me chamou atengio foi a conferéncia do dia 30/11:
Possibilidades metodoldgicas de trabalhos com artes
em salas de aula inclusivas, com Emilio Figueira. A
histéria dele me incentivou bastante, e tem algo em

comum com a minha histéria e do meu filho.

Racismo e preconceito. Pois mesmo nos dias atuais
depois de tantas lutas e modernizagdo, o preconceito
ainda ¢ imenso. Ainda falta muito para a tio sonhada
igualdade.

Capacitismo, porque provocou reflexdes acerca da
importancia da valorizagio das potencialidades e habi-

lidades das pessoas com deficiéncia.
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A questdo de nimero 09 do formulirio questiona o que mais
gostou do curso. Para essa pergunta as respostas foram variadas e, a
seguir, compartilhamos algumas.

A estrutura do curso foi 6tima, mas o que chama a
atengio ¢ a maneira respeitosa que os conteidos foram
expostos e da mesma forma, os colegas compartilharam

suas ddvidas com muito respeito.

De todos as palestras. Cada uma mais enriquecedora que

a outra para que pudesse conhecer mais sobre a inclusdo.

As diferentes historias e o processo de cada um. Como
as pessoas incentivam e buscam o melhor sem reclamar.
Abriu minha mente com as experiéncias vividas e as

histérias de cada um.

O que eu mais gostei do curso foi a integragio entre
todas as pessoas que estavam participando. Um aju-

dando o outro, nio havendo hierarquia nas reflexdes.

Nio tenho o que falar, porque gostei de tudo. As pales-

tras me abriram a mente.

Dificil escolher o que mais gostei. Otimas temdticas e
os profissionais que a cada encontro nos prendia com
seus ensinamentos. Gostei muito do curso e gostaria

se possivel, participar de um novo curso.

Da relagio das pessoas virtualmente, o acaloramento das
pautas e dos pesquisadores que nos foram apresentados.

Um curso muito enriquecedor.

Gostei demais da forma como as organizadoras con-
duziram o curso. A disponibilidade do material em
tempo hébil para as leituras. Os ministrantes e como

os encontros foram conduzidos.
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As discussdes muito profundas sobre casa temdtica, a
condugio das professoras, dos palestrantes convidados

e a participagdo dos colegas.

A proposta de um grupo, com objetivo comum, engran-

dece muito a discussio

Todas as propostas foram 6timas, os encontros, os
colegas, as reflexdes, a participacdo e a disponibilidade
das Professoras Marlene e Carla, fez a diferenga no

andamento do estudo.

Das palestras das maes professores que contaram relatos

que vivenciam.

Da interatividade entre teoria e pratica, bem como, da
inter-rela¢do do estudo teérico e das discussées em
grupo, o qual é composto por pessoas de diferentes

niveis de formagdo e realidade.

Gostei dos encontros, da oportunidade de estar junto
de pessoas que se interessam pela inclusdo, das histérias

de vidas, dos relatos de experiéncias.

Da escolha dos temas propostos, pois todos nos insti-

garam a vivéncias de fato inclusivas.

A ultima questdo do formuldrio solicita sugestoes de temas para o
préximo curso. As respostas foram variadas, dentre estas: Paralisia Cere-
bral, Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia Fisica; diferentes sindromes; o
profissional Tils e Tilsp; dislexia; educagio indigena e mais sobre a surdez;
inclusdo de indigenas e Ideologia de géneros; movimentos sociais; estudos
feministas; teoria Queer; teoria cultural; estudos decoloniais; formagio de
professores, equidade e dificuldades de aquisi¢ao do portugués escrito por
alunos disléxicos; experiéncias infantis, no sentido de aprender a lidar com
“birras” das criangas; acessibilidade; a ciéncia ABA e suas contribui¢des na
qualidade de vida e escolar da pessoa com autismoj; surdez, Atendimento
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Educacional Especializado-AEE; tecnologia assistiva; Transtorno do
déficit de atengio com hiperatividade; diversidade cultural; a inser¢do da
LIBRAS enquanto lingua para alunos ouvintes; LIBRAS como L1 e L2
para Surdos e ouvintes; alfabetiza¢do na inclusio; dislexia e TDAH; uma
abordagem critica da legislagio brasileira diante da tematica; qual o lugar
da escola especial; Autismo; a importincia da Sala de recursos (AEE);
praticas pedagégicas no AEE; TDAH e a dificuldade de alfabetizagio
dos alunos, principalmente em tempos de desafios como da COVID 19;
relagdo escola e familia; simbolos de acessibilidade; deficiéncia visual; o
papel do professor na educagio inclusiva; o lddico e a inclusio de criangas
na educagio infantil; o brincar como experiéncia de inclusio; esportes
e adaptagdes para pessoas com deficiéncia; a formagio docente para
atuago junto as criangas cegas no espaco da escola regular.

Ao analisar as respostas dos participantes em relagdo as questdes
de nimero 08, 09 e 10, inferimos que o curso foi muito importante
na formagdo dos professores. Percebemos que as temdticas foram
pertinentes e provocaram reflexdes com base na indissociabilidade
teoria e pratica, com reais condi¢oes de fortalecer a praxis dos docentes
que tiveram a oportunidade de participar. Desse modo, percebemos
que o Gepedi deve continuar com a oferta dos cursos tendo vista que
uma educagio com equidade e qualidade para todos e todas exige
dialogar, problematizar e construir conhecimentos que envolvem
as diferentes especificidades da educagio especial e, sobretudo, da
educagio na e para a diversidade.

Consideragoes finais

A inclusio demanda uma formagio docente que seja, de fato,
agdo permanente para além da formagio inicial nas universidades.
Ela exige saberes especificos, peculiares inseridos no contexto de uma
educagio com equidade e qualidade para todos e todas.

Essa é a formagio que devemos implementar, seja nas formagdes
em servigo, em pesquisas, ou formagdes continuadas oferecidas pelas
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universidades; e, aqui destacamos a experiéncia exitosa do Gepedi por
meio de uma agdo de extensio da UEG/Inhumas, com a realizagio
do Ciclo de formagio docente em perspectivas inclusivas.

Nesse sentido, ao responder a problemdtica que norteou esse
texto: de que forma a UEG e o GEPEDI podem contribuir com o
fortalecimento da formagio docente no tocante a diversidade, inclu-
sdo e educagio especial a partir de conhecimentos tedricos e prati-
cos?, ressaltamos que a partir da oferta do Gepedi, o curso contri-
buiu com a formagio docente para o atendimento as necessidades
emergentes do contexto de inclusdo escolar a partir da interlocugio

entre ensino, pesquisa € extensio.

A experiéncia com o desenvolvimento desse curso de extensio
propiciou aos docentes, reflexes quanto aos aspectos relacionados a
prética pedagdgica, além de contribuir efetivamente para uma susten-
tagdo tedrica mediante suas agoes em contexto de inclusdo, além da
aprendizagem fundamentada para a materializagdo de um trabalho
colaborativo em prol do fortalecimento da educagio inclusiva.

Em suma, podemos dizer que os objetivos do curso foram alcan-
cados e as reflexdes advindas dessa experiéncia refor¢am que a formagio
de professores para a inclusdo e educagio especial é fundamental para
o desenvolvimento de sistemas educacionais mais inclusivos e que a
universidade assume papel primordial nesse processo.
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LINGUAGEM, INTERACAO E COMUNICACAO
NO PROCESSO DE ENSINO EAPRENDIZAGEM
DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

Cassia Auxiliadora Pereira Silva

Introducao

Para realizar este estudo partimos do entendimento de que ¢é
necessario refletir sobre a influéncia da linguagem e comunicagio no
processo de desenvolvimento do ensino-aprendizagem do educando
com deficiéncia. Isto porque, consideramos que € preciso construir nas
escolas um cendrio que atenda as diversidades culturais advindas do
meio social. Consideramos que por meio da interagdo e participagio
do aluno com deficiéncia, expressando-se cultural e socialmente, é
possivel expressar sua capacidade comunicativa e cognitiva.

Para desenvolver as reflexdes presentes neste estudo, a questio
problema levantada foi: levando em consideragio a influéncia da lin-
guagem, como o professor no seu fazer pedagégico desenvolve uma
educagio colaborativa com os demais profissionais para tomadas de
decisoes, bem como contribui para que o educando desenvolva sua
capacidade de comunicagio? E, como o objetivo, estabelecemos: dis-
cutir o papel do professor e a influéncia da linguagem na promogio
de praticas pedagégicas inclusivas para o educando com deficiéncia.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica realizada por meio de
procedimentos de andlise de textos e artigos. O referencial tedrico
adotado conta com obras de Moita Lopes (1994), Bezerra (2000),
Mantoan (2003, 2015), Diniz (2012), Correr (2003), Mittler (2003),
dentre outros. O texto se fundamenta, ainda, em documentos rela-
cionados as leis que amparam o direito de todos a educagio, como:
a Constitui¢io Federal (1988), Declaragio de Salamanca (1994), a
Lei n° 13.146 de 6 julho de 2015.
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No cenirio educacional do século XXI, o professor lida com
vérios tipos de deficiéncias e necessidades educacionais especificas.
O processo de participagdo e interagdo por meio comunica¢io nas
praticas de educagio inclusiva devem dispor de uma linguagem aces-
sivel a0 entendimento das criangas tendo em vista que deve estimular
o desenvolvimento cognitivo, a imaginagio e interacio e, com isso,
alcangar melhoras no rendimento escolar dos educandos. Sobre esse
assunto, Mantoan (2003) esclarece que:

A inclusdo nio prevé a utiliza¢do de praticas de ensino
escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/
ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos
seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade,
o professor levard em conta esses limites e explorard
convenientemente as possibilidades de cada um. Nio se
trata de uma aceitagdo passiva do desempenho escolar, e
sim de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos
que as escolas existem para formar as novas geragdes,

e ndo apenas alguns de seus futuros membros, os mais
capacitados e privilegiados (MANTOAN, 2003, p. 36).

De acordo com a autora a educagio inclusiva tem a possibilidades
de oferecer ao seu publico o envolvimento de todos por meio de praticas
diversificadas inovadoras levando em considera¢io a necessidade de
cada aluno. Essas praticas devem viabilizar mudangas preexistentes,
oportunizando tentativas de aquisi¢do do conhecimento e, assim,
privilegiar a construgio coletiva.

Todos os sujeitos envolvidos no sistema educacional (professores,
alunos, pais, funciondrios, entre outros) precisam ter um entendimento
em relacdo ao préprio processo de inclusao, compreendendo que os
educandos com deficiéncia, de acordo com Delors (2001) fazem parte
dos quatro pilares da educagio para o século XXI: a) aprender a conhe-
cer, b) aprender a fazer, c) aprender a conviver, e, d) aprender as ser.
Nesse sentido, podemos considerar que a partir da ideia de educagio

para todos, é necessirio colocar em pritica a maxima — aprender a
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@



Marlene Barbosa de Freitas Reis | Carla Salomé Margarida de Souza (orgs.)

conviver. E, assim, aos educandos com deficiéncia é preciso ofertar
uma educagio que lhes garanta o desenvolvimento de suas capacidades,
bem como a convivéncia, levando-os a uma educagio global.

Neste estudo levamos em consideragio as transformagdes ocor-
ridas ao longo dos anos que oportunizaram mudangas na concepgio
de educagio e impulsionaram propostas de inovagdes nas convivén-
cias sociais. No Brasil, desde a Constitui¢io Federal de 1988 e, em
consonincia com eventos de cardter internacionais que promoveram
reflexdes sobre educagio inclusiva, novas atitudes foram se organizando
para que a inclusdo fosse realizada em todas as instancias da sociedade.

Tendo em vista a importincia do papel do professor e a influéncia
da linguagem nas atividades desenvolvidas com os educandos da edu-
cagdo inclusiva, organizamos este artigo em dois tépicos. No primeiro,
intitulado - A linguagem no processo inclusio do aluno com deficiéncia
— apresentamos reflexdes sobre a pessoa com deficiéncia ou dificuldades
de aprendizagem entendendo que, uma vez inseridas nas institui¢cdes
regulares de ensino esses alunos interagem diariamente com os colegas
e, esta interacdo é necessaria ao desenvolvimento da aprendizagem.

No segundo tépico, intitulado - As politicas publicas de educagio
inclusiva e as estratégias (meios) que potencializam a linguagem e o
ensino-aprendizagem — enfatizamos os documentos que contribuiram
para implementar a ideia de educagio para todos e, mais especifica-
mente, os documentos que viabilizaram a educagio inclusiva. A saber:
a Constitui¢io Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io
(LDBN/1996),a Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015 e a Declaragio
de Salamanca (1994). Ainda nesse tépico, discutimos sobre o papel
do profissional de educagio, os desafios diante da realidade, bem
como as priticas (estratégias/meios) utilizadas para garantir o acesso,
a permanéncia e participa¢io dos estudantes nas escolas e se, de fato,
estdo desenvolvendo ag¢des inclusivas.

Por fim, dentro das concepgdes abordadas sobre inclusdo social
pela linguagem, a formagdo do professor, estratégias de ensino,
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metodologias, materiais pedagégicos entre outros, colaboram na
desenvoltura do aluno com deficiéncia.

A linguagem no processo de inclusao do aluno com deficiéncia

A linguagem ¢ meio o utilizado para desenvolver a comunicagio e
intera¢ao com os sujeitos. Por meio dela construimos as nossas relages
e a maneira de transformar a vida social de acordo com as necessidades
que vio surgindo de tempos em tempos. Conforme Deliberato (2017,
p-300) “a linguagem é uma fungio mental superior que nos possibilita
captar informag¢des do meio ambiente por meio dos canais sensoriais
e, em seguida, a pessoa pode processar esses estimulos recebidos nas
diferentes regides cerebrais”.

inda segundo a autora, “interacio e comunicacio fazem parte
Aind d tora,

da rotina escolar. O professor deve estar atento a rotina de seus alunos
para promover situagdes e atividades nas quais todos possam partici-

par” (DELIBERATO, 2017, p. 300).

Essa autora apresenta reflexdes a partir dos conceitos de lingua-
gem, comunicagio e interagdo mostrando que, para que a crianga se
desenvolva é necessdrio garantir um ambiente no qual a comunica-
¢do e a interagdo social permitam o desenvolvimento da linguagem.
Deliberato (2017) chama a atengdo para o fato de que cada sujeito se
desenvolve de acordo com suas capacidades. Segundo a autora:

Comunicagio é a capacidade que o ser humano tem
de trocar informagdes aprendidas e pretendidas com
diferentes pessoas. E um processo que envolve um
receptor € um emissor, ou seja, uma pessoa emite uma
mensagem, e a outra recebe a mensagem e a interpreta
para responder com coesdo e coeréncia. Durante o pro-
cesso de comunicagio, ¢ importante o uso de um sistema
linguistico compartilhado, ou seja, ambos os parceiros
de comunicagio devem utilizar o mesmo idioma para
que possam transmitir e compartilhar uma mensagem.

A comunicagio humana torna-se possivel por meio

W
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da compreensio dos diferentes signos compartilhados
pela comunidade, ou seja, a comunicagio serd efetivada
por meio do uso de um sistema de representagio com-

partilhado no grupo (DELIBERATO, 2017, p. 301).

Diante dos conceitos e reflexdes apresentados por esta autora
e, em consonincia com um dos pilares da educagio ji tratado neste
texto (aprender a conviver), entendemos que o professor precisa estar
em constante formagdo para conseguir atuar na contemporaneidade
e atender 2 demanda da diversidade da sala de aula.

Essas reflexdes vdo ao encontro das concepgdes de Mantoan
(2003) nas quais o professor tem papel fundamental no atendimento
a diversidade dos alunos. Segundo a autora, o profissional deve buscar
alternativas e condi¢des favoraveis para o ensino- aprendizagem:

Ensinar na perspectiva inclusiva significa ressignificar o
papel do professor, da escola, da educagdo e de priticas
pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente
do nosso ensino, em todos os seus niveis. (...) a inclu-
sdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de
educacio e, assim sendo, uma preparagio do professor
nessa dire¢do requer um design diferente das propostas
de profissionalizagdo existentes e de uma formagio
em servi¢o que também muda, porque as escolas nio

serdo mais as mesmas, s€ abragarem €8s€ novo pI'OthO

educacional (MANTOAN, 2003, p.43).

Nesse sentido, para o desenvolvimento global dos alunos ha neces-
sidade de que convivam em ambientes desafiadores para facilitar a apren-
dizagem constante exigida nessa realidade, oportunizando o processo
de autonomia do saber, tornando assim um cidaddo criativo e critico.

Conforme Diniz (2012, p. 36), “precisa trabalhar a 16gica do tra-
balho coletivo em detrimento do trabalho individual, que faz com que
determinado problema apresentado pela crianga ndo pertenga a todaa
escola, mas a um (a) professor (a)”. A autora aponta que é imprescin-
divel a configuragdo da formagio dos profissionais da educagio pelas
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agéncias formadoras, pois, precisa considerar a tripla dimensao forma-
tiva do docente: a teoria, os saberes da experiéncia e a subjetividade.

[...] aimportincia da compreensio da natureza da lin-
guagem na formagio de todo professor € a compreensio
de que o significado é uma construgio social. Ou seja, 0
significado ndo estd no que se diz ou no que se escreve.

O significado ndo estd nas coisas ou nas pessoas, mas
acontece na relagio entre as pessoas (MOITA LOPES,
1994, p. 361).

Portanto, a pritica pedagégica do professor deve oportunizar
espago para opinides, debates e decisdes. E necessdria, ainda, a cons-
trucdo de sentidos para aprendizagens significativas do educando com
deficiéncia no contexto escolar. Para esclarecer sobre esse assunto, bem
como tratar na necessidade de desenvolvimento da linguagem no
processo de aprendizagem, Bezerra (2000) utiliza-se das concepgoes
de Vigotski sobre pensamento e linguagem:

Vigotski estabelece dois processos de funcionamento
dessa linguagem- discurso: a exterior é um processo
de transformagio do pensamento em palavras, ¢ uma
materializa¢do e uma objetivagdo do pensamento; a
linguagem (discurso) interior, ao contririo, é um pro-
cesso que se realiza como que de fora para dentro, um
processo de evaporagio da linguagem (discurso) no
pensamento (BEZERRA, 2000, p.10-11).

A escola ¢é local de possibilidades para a convivéncia social e
dentro dessas relagbes a construc¢do de saberes entre os educandos.
O profissional de educagio tem a oportunidade de propor priticas
inovadoras para desenvolver a linguagem, a mediac¢io de situagdes
de interagdo entre professor e aluno ou entre os préprios alunos para
viabilizar por meio da linguagem o ensino-aprendizagem dos mesmos.

[...] os processos intrapessoais (cognitivos) sdo gerados
através de processos interpessoais (sociais), e estes pro-

cessos sio mediados pelo instrumental da linguagem
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através da interagio. Assim, a aprendizagem tem sido
cada vez mais entendida como o resultado da co-parti-
cipagdo social entre professores e alunos, mediada pela
linguagem, isto ¢, engajados em uma prética discursiva:
um aprendiz envolve-se, perifericamente, na resolugio
de uma tarefa na pritica de um especialista, até que sua
participagdo nessa tarefa deixa de ser periférica e passa

a Ser completa, com a passagem da competéncia parao

aprendiz (MOITA LOPES, 1994, p. 359).

A partir deste entendimento, é preciso compreender que em
tunc¢io da heterogeneidade dos educandos, eles carregam consigo
identidades de diferentes grupos sociais. Segundo Moita Lopes (1994,
p- 360) o “trabalho de construgio conjunta da aprendizagem coloca
novamente o foco na linguagem, isto é, na interag¢éo, posto que é
a interagdo desenvolvida pelos participantes no discurso que leva
a construc¢io da aprendizagem”.

Desse modo, possibilitar a interagdo e a troca de informagao por
meio da comunicagao, influencia na concepgio de linguagem como
expressio do pensamento. Esses valores exercem uma importincia
sobre a constitui¢do do sujeito com necessidades educacionais especiais.

A partir desses entendimentos, hoje é possivel com-
preender que estudos sobre linguagem nio podem estar
dissociados de fendmenos sociais e nem de compreen-
sdes mais abrangentes e situadas de sujeito, identidade
e subjetividade, do que se entende e se valida enquanto

conhecimento e de maneiras cada vez mais plurais de

produzirmos sentidos (FORTES, 2018, p.74).

As consideragdes dessa autora podem ser complementadas com

os estudos de Deliberato (2017) que diz:

A medida que o desenvolvimento da crianga acontece,
diferentes habilidades sio conquistadas e novas
competéncias sio adquiridas. Toda crianca tem

capacidade de aprender novas habilidades, mas elas
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dependem da mediagio oferecida no meio ambiente
que participam. O incentivo e o reforgo oferecidos
por diferentes pessoas podem proporcionar s criangas
avancos nas aquisi¢des das diferentes competéncias

para o desenvolvimento global e da linguagem

(DELIBERATO, 2017, p. 302).

Cabe, portanto, ao professor promover e incentivar a comu-
nicabilidade na sala de aula, proporcionando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos alunos, sejam eles com ou sem defi-
ciéncia. Para isso, conforme Mantoan (2003):

O professor, da mesma forma, ndo procurara eliminar
as diferengas em favor de uma suposta igualdade do
alunado, que ¢ tdo almejada pelos que apregoam a
(falsa) homogeneidade das salas de aula. Antes, estard
atento a singularidade das vozes que compéem a turma,
promovendo o didlogo entre elas, contrapondo-as, com-
plementando-as (MANTOAN, 2003, p.42).

Partindo do pressuposto da necessidade de didlogo e comuni-
cagdo, em conformidade com as autoras supracitadas, entendemos
que a comunicagio e linguagem sio elementos fundamentais para
o desenvolvimento da educagio e, mais especificamente, da educa-
¢do inclusiva, haja vista as limita¢oes fisicas, mentais ou cognitivas
que muitos sujeitos apresentam.

Assim, as autoras sustentam que uma das formas de contribuir
para o desenvolvimento da aprendizagem, é promogio de capacida-
des comunicativas que levam a autonomia do educando, tornando-o
participante ativo em diferentes contextos por meio da comunicagio,
expressio de desejos e afirmagdo como pessoa. Fortes (2018) con-
ceitua lingua e linguagem como:

Lingua e linguagem devem ser compreendidas como
priticas sociais e ndo como estruturas sélidas, neu-
tras, homogéneas e nio situadas em contextos sécio

histéricos; 2. Nossas priticas discursivas estdo sempre
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impregnadas de ideologias e, portanto, expressam

relagées de poder, e

3. Nao ¢é mais possivel ignorar a multiplicidade de
semioses e modos de linguagem que, por sua vez, deter-
minardo processos de construc¢io de sentidos (FOR-
TES, 2018 p.74).

Situando as habilidades da linguagem no desenvolvimento do
educando com necessidades educacionais especificas, as instituicdes
educacionais enfrentam desafios. Isto porque, a prépria educagio
inclusiva trouxe especificidades para o fazer educativo e, partir da
insercdo de criangas com deficiéncia na escola regular, foi necessario
que o professor buscasse uma formagio que lhe possibilitasse o enten-
dimento de tais especificidades.

Assim, s3o necessdirios esforgos de todos os sujeitos envolvidos no
processo de educagio para o fortalecimento da formagio do corpo docente
voltada para as priticas pedagdgicas que reconhecam os obsticulos,
eliminem as barreiras e alcancem o ensino-aprendizagem de qualidade.

Estas fragilidades demandam novas reflexdes nas agdes dos
profissionais para uma linguagem que considere o aluno como pro-
tagonista da construgio do conhecimento.

O outro motivo pelo qual a consciéncia da natureza da
linguagem parece importante na formagio do professor
diz respeito ao fato de que a aprendizagem é um pro-
cesso essencialmente social mediado pela linguagem, ou
seja, as bases da cogni¢io sio sociais (MOITA LOPES,
1994, p. 359).

A comunicagdo representa a principal barreira a participagio
efetiva de alunos com deficiéncia nas aulas. Por isso, compreendemos
a importincia da criagdo de canais comunicacionais adequados como
condi¢do basica a inclusdo desses alunos; o que nos remete a reflexdo
sobre a interagdo do professor com aluno:
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Sabemos que esta ¢ uma tarefa complexa considerando
o contexto em que essa escola vem sendo produzida,
e que, conforme pontua Facci (2004), cada vez mais
esvazia o trabalho do professor e deixa de investir na
transmissdo- apropriagio do conhecimento cientifico
acumulado produzido pelas gera¢des. Uma escola que
nio estd conseguindo incluir alunos dito normais — haja
vista o nimero elevado de reprovagdes que ocorrem na

escola —, e muito menos alunos que possuem alguma

deficiéncia (SIERRA; FACCI, 2011, p. 146).

Segundo Moran (2000), a educagio tem grande responsabilidade
nas mudangas e transformagoes sociais. E, levando em considera¢io
que educagio e linguagem sio fundamentais para as transformagdes
sociais, consideramos que atuar numa perspectiva inclusiva é ainda
mais desafiador. Pensando, ainda, no pressuposto de que na educagio
inclusiva algumas limitagdes dificultam uma interven¢do motivadora

do professor. De acordo com Moita Lopes (1994, p. 362):

Usar a linguagem pode estar sendo percebido como
sendo igual a seguir o significado construido por quem
estd em uma posi¢io de poder. As implicagdes dessa
visdo da linguagem para a constru¢io da identidade

social do aprendiz como cidaddo sdo ébvias.

Mesmo vivendo em um cendrio inovador, muitos profissionais
ainda atuam sob uma concepgio excludente e homogeneizadora de
ensino, que nio reconhece que todo ser humano ¢ tnico, diferentes
uns dos outros e que, portanto, necessitam de meios diferenciados para
apreender as informagdes geradas no contexto escolar.

Considerar a efetiva¢io da educagio linguistica no con-
texto da escola inclusiva é valorizar o conhecimento do
uso da Lingua que o sujeito faz no processo interativo
e das concepgdes linguisticas, dos contextos e modos
que cada um traz consigo. Assim, as préticas escolares
adequam-se s necessidades dos falantes que chegam a

escola com o anseio de organizagio dos conhecimentos
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inerentes 4 Lingua Materna e 4 formagio ética do

cidaddo (SOUSA, 2017, p. 06).

As consideragoes supracitadas mostram que € necessério que a
escola trabalhe com estratégias que permitam a integra¢io dos alunos de
maneira autdbnoma, assim estard cumprindo seu papel de ensinar novas
habilidades e competéncias, transformando as informagdes desses edu-
candos em conhecimento. Para isso, a participagio da familia é necessa-
ria para construir uma parceria na formagao dos mesmos com qualidade.

Nesse sentido, Correr (2003) esclarece que garantir apoio a fami-
lia valorizando os lagos com a escola pode contribuir para promover
o desenvolvimento do sujeito com deficiéncia. Isto porque, a familia
tem um papel importante nessa, fazendo com que o mesmo venha a
ter uma vida independente. Segundo Cirino (2016),

A inclusio deve prever interveng es no processo de
desenvolvimento do sujeito e no processo de reajuste
da realidade social, uma vez que nio basta somente
investir no desenvolvimento do indiv duo, necess rio
tamb m a criagdo de condig es que garantam o acesso e
a participacdo da pessoa na vida social da comunidade,

da a necessidade de provir suporte £ sico, psicolégico,

social e instrumental (CIRINO, 2016 , p.24).

O autor argumenta que o aluno com deficiéncia carece de aten-
¢do dos profissionais que o cercam tendo em vista as dificuldades que
este jd apresenta. Para o autor, o individuo é capaz de se desenvolver
e participar da comunidade em que vive, mas que, para isso, a escola
deve garantir acessibilidade, seja ela de cariter fisica (adequagdes do
ambiente) ou pedagdgica. Conforme Moran (2000, p.13), a escola

tem como principio possibilitar aos alunos:

[...] a constru¢io da sua identidade, do seu caminho
pessoal e profissional — do seu projeto de vida, no desen-
volvimento das habilidades de compreensio, emogio e

comunicagio que lhes permitam encontrar seus espagos
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pessoais, sociais e profissionais e tornar cidadios rea-

lizados e produtivos.

Quando trabalha com alunos com deficiéncia, a escola perpassa
por desafios constantes devido ao atendimento a diversidade existente
no processo educativo. Esse atendimento exige da instituigdo escolar,
profissionais que promovam préticas com estratégias pedagdgicas
diferenciadas voltadas para a linguagem deste publico.

O professor habilitado desenvolverd planejamentos de inter-
vengdes e metas que auxiliem na organizagdo do trabalho pedagégico,
estimulando aprendizagens e avangos na constitui¢io de capacidades
da linguagem comunicativa que levem a autonomia do aluno com
necessidades educacionais especiais.

Neste processo, apresenta-se a relevincia das media-
¢des realizadas pelo professor no processo educativo
que devem ser direcionadas para um vir a ser, para o
desenvolvimento de vias colaterais, visando ao alcance
do homem cultural; desta forma, a escola cumpriria
com a sua fungio social de socializa¢io dos bens cultu-
rais e de humanizagio dos alunos (SIERRA; FACCI,
2011, p. 145).

Em entrevista 2 Revista Nova Escola, Mantoan (2005)
descreve que o professor necessita de um olhar mais atento para
compreender o educando em suas particularidades para contri-
buir no crescimento dos sujeitos.

Um professor sem capacitagio pode ensinar alunos com
deficiéncia? Sim. O papel do professor € ser regente de
classe, e ndo especialista em deficiéncia. Essa responsa-
bilidade ¢ da equipe de atendimento especializado. Nao
pode haver confusio. Uma crianga surda, por exemplo,
aprende com o especialista libras (lingua brasileira de
sinais) e leitura labial. Para ser alfabetizada em lingua
portuguesa para surdos, conhecida como L2, a crianga é

atendida por um professor de lingua portuguesa capa-
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citado para isso. A fung¢io do regente é trabalhar os
conteudos, mas as parcerias entre os profissionais sio
muito produtivas. Se na turma ha uma crian¢a surda
e o professor regente vai dar uma aula sobre o Egito, o
especialista mostra a crianca com antecedéncia fotos,
gravuras e videos sobre o assunto. O professor de L2
da o significado de novos vocabulos, como pirdmide e
fara6. Na hora da aula, o material de apoio visual, textos

e leitura labial facilitam a compreensio do conteudo

(MANTOAN, 2005, p. 4).

Para tanto, ao longo de sua trajetéria profissional, o professor
constrdi o seu reconhecimento enquanto docente, ressignificando suas
experiéncias educacionais e compreendendo a importincia do papel
que desempenha na escola, trazendo consigo perspectivas de propostas
pedagégicas concretas que elevam o conhecimento dos educandos.

Conforme Mantoan (2015, p. 35), “o direito a diferenga nas
escolas desconstrdi, portanto, o sistema atual de significagdo escolar
excludente, normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de

produgio da identidade e da diferenga”. Reis (2013, p.123) ressalta que,

[...] as politicas publicas para a formagio docente,
portanto, devem ser formuladas e implementadas de
forma a contemplar os principios da diversidade como
norteadores de uma pritica que tangencia o respeito

as diferengas existentes nas salas de aula.

Sendo assim, percebemos o quanto o professor necessita acom-
panhar as transformagdes sociais ocorridas ao longo dos tempos para
se adequar aos trabalhos desenvolvidos em sala de aula, sabendo que
necessita preservar a diversidade apresentada na escola, valorizando
os principios da educagio inclusiva.
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As politicas piblicas de educagio inclusiva e as estratégias

(meios) que potencializam a linguagem e o ensino-aprendizagem

A educagio brasileira tem passado por diversas transformagoes
que proporcionaram, ao longo dos dltimos 30 anos, uma politica inclu-
siva. As legislagdes que amparam os educandos com deficiéncia foram
pensadas para garantir a todos o direito a educagio, resguardando a
participagdo de uma cidadania plena.

Para evidenciar o direito de aprender do aluno, conforme Reis
(2013, p. 76), “reforgamos a tese de que as politicas puiblicas da diver-
sidade devem centrar as discussdes no amparo legal da educagio
como um direito social de todos os individuos, independentemente
de qualquer circunstancia que a envolva”.

Na Constitui¢do Federal de 1988, os artigos que refere a edu-
cagio brasileira apresenta aberturas para a construgio de uma edu-
cag¢do fundamentada nos principios da democracia. Em seguida, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (1996) regulamenta
o sistema de educagio brasileiro reafirmando a garantia da educa-
¢do bdsica e o ensino superior.

A Declaragio de Salamanca (1994), incorporada as politi-
cas educacionais brasileiras, estabelece uma concep¢io de educagio
para todos permitindo a inclusdo social. Este documento traz reco-
mendagdes e propostas fundamentadas em principios de liberdade,
tolerancia, convivéncia, democracia, pluralidade, respeito, singulari-

dade, solidariedade e equidade.

Nesse sentido, a Declaragio de Salamanca destaca as diversidades
culturais existentes no meio social e as variedades de linguas faladas;

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas
deveriam acomodar todas as criangas independente-
mente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam

incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de
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rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
popula¢do némade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos desavantajados ou marginalizados (BRASIL,
1994, p. 6).

Outro importante documento que viabilizou a educagio inclu-
siva foi a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pes-
soa com Deficiéncia) que no seu capitulo quinto aborda o direito da
comunicagio. A referida lei diz,

V - comunicagio: forma de intera¢io dos cidadios
que abrange, entre outras opgdes, as linguas, inclusive
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagio de
textos, o Braille, o sistema de sinaliza¢do ou de comu-
nicagdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita
e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digita-
lizados e os modos, meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunicagio, incluindo as tecnologias
da informagio e das comunicagées (BRASIL, 2015).

Muitos fatores devem ser levados em consideragio para que
aluno com deficiéncia permanega na escola, para a garantia do desen-
volvimento do ensino- aprendizagem por meio da linguagem. Assim, a
interagdo com o ambiente escolar, a implementagio de salas de recursos
multifuncionais de atendimento educacional especializado (AEE) e
as novas tecnologias potencializam a inclusdo desses educandos.

Para Sousa (2017,p.01), “a Lingua se realiza de muitas maneiras:
na modalidade falada, escrita e gestual, além de representar nossa forma
de intera¢do com as préticas de linguagem”, a importancia da linguagem
na interagio e valorizagao de cada sujeito dentro das suas especificidades.

Desse modo, a linguagem comunicativa utilizada, influen-
cia e estimula a aprendizagem e desenvolvimento das potenciali-
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dades dos educandos, pois ao relacionar entre si, aprende a intera-
’ )
gil‘ para a troca de informag;()es.

Todo individuo ao nascer dentro de uma sociedade
utiliza-se da linguagem e, portanto, pode desenvolver
sua capacidade linguistica. As pessoas que se utilizam
da Libras ou do sistema Braille exercitam sua capaci-
dade linguistica de outro modo menos generalizado.
O exercicio pode ser diferenciado, porém a fungio do
sistema de que se utilizam ¢ a mesma: comunicar ideias,
expressar emogdes, convencer o interlocutor, enfim,
constituir um didlogo. Noutros termos, a linguagem tem

um cariter fundamentalmente social: a comunicag¢io

(FARIAS, SANTOS e SILVA, 2009, p. 44).

A legislagio, portanto, propde transformagdes para as realidades
da pessoa com deficiéncia, garantindo o respeito e a adaptagio social as
necessidades dos diferentes, oportunizando a igualdade de condigdes.
E, para esse fim, tem sido muito importante a implementagdo das salas
de recursos multifuncionais que oferecem apoio tecnoldgico destinado,
especificamente, a atender as dificuldades apresentadas pelos alunos.

O acesso as novas tecnologias tem sido muito mais fcil, gil e sim-
ples e esses meios colaboram no processo de desenvolvimento cognitivo
e consequentemente na comunicagao dos educandos com deficiéncia.

Pequenas atitudes podem fazer toda a diferenca na
efetivagio do processo de inclusdo educativa e lin-
guistica dos estudantes no contexto escolar, visto que
o processo inclusivo e de acessibilidade ndo depende,
unicamente, das Tecnologias Assistivas e da infraes-
trutura do espago, mas também da mudanca atitudinal
docente e propositiva na produgio do conhecimento,
adaptando os curriculos e as praticas as necessidades
estudantis e ndo os estudantes se adequarem as agdes
metodoldgicas (SOUSA, 2017, p.11).
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Os meios tecnolégicos especificos para os atendimentos presentes
nas salas de recursos estimulam as habilidades cognitivas, permitindo
ao aluno o desenvolvimento de outras linguagens: visuais, titeis, orais,
entre outras. Destarte, a contemporaneidade, devido as aceleradas
transformagdes, trouxe para os estudos da linguagem uma preocupagio
com o impacto das tecnologias para a adaptagio e mudangas na era
da informagio, do conhecimento e da comunicagio.

Diante disso, ¢ preciso compreender que a presenga da tecnologia
e das linguagens que esta oferece ao professor tém sido instrumentos
eficazes na busca por uma linguagem que atenda as necessidades dos
alunos com deficiéncia. Assim, o que chamamos tecnologias assisti-
vas foram desenvolvidas para atender as demandas das pessoas com
deficiéncia. E, para que possam ser utilizadas pelos professores, estes
precisam estar em constante busca pelo saber e aprender. E, nesse
sentido, Moita Lopes destaca que:

A sala de aula, os professores, os alunos, os materiais de
ensino, como produtos e/ou produtores [da] moderni-
dade [recente], precisam ser compreendidos como tais
na pesquisa, ao preco de se situarem, na investigacio,
em préticas sociolinguisticas de um mundo que ndo

existe mais (MOITA LOPES, 2013, p. 19).

O professor como orientador\mediador, por meio de suas propos-
tas e planejamentos, de praticas pedagégicas educacionais e o conhe-
cimento das diversidades atendidas na institui¢ao educacional, pode
propor atividades de intera¢ées em grupo para desenvolver a socializa-
¢do e exercitar as habilidades comunicativas do aluno com deficiéncia.
Atividades humanizadas com exposi¢io de ideias aumentam o potencial
da linguagem nos alunos. Atitudes humanizadoras permitem que o
educando com deficiéncia melhore suas competéncias e habilidades
e tenham um desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo-emocional.

Segundo Sierra e Facci (2011):
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Para que essa finalidade da escola seja atendida, tanto no
ensino regular e, principalmente, na educagio especial,
entendemos ser de suma importincia o desenvolvi-
mento de uma pratica pedagégica consciente que vise
ao desenvolvimento e 4 humanizagio da pessoa com
deficiéncia. Apropriando- se dos contetidos curricula-
res, 0 aluno desenvolverd sua capacidade intelectual e
poderd se tornar, cada vez mais, humanizado (SIERRA;
FACCI, 2011, p. 145).

A sala comum e a sala de recursos multifuncionais devem ofe-
recer aos alunos meios de intervengido para interagdo comunicativa
entre o educando com deficiéncia e o ambiente, para contribuir no
processo de desenvolvimento da linguagem do aluno com deficiéncia
e sejam estimulados e valorizados.

Por isso, o trabalho deve ser realizado em parceria: professor da
sala comum, o professor de apoio e o professor da sala de AEE. Isto
porque, cabe a esses profissionais acompanhar o desenvolvimento
cognitivo do educando e, nesse sentido, contribuir para a aquisigdo
cada vez mais consciente da linguagem comunicativa por meio de
suas praticas pedagdgicas inclusivas.

[...] atendimento educacional a tais alunos deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da Educagio Basica,
prevendo que as escolas da rede regular de ensino:
tenham professores das classes comuns e da educagio
especial capacitados e especializados; distribuam os
alunos com NEE pela virias classes, conforme o ano
escolar que forem cursar, favorecendo para que todos se
beneficiem, dentro do principio de educar para a diver-
sidade; fagam flexibilizagbes e adaptagdes curriculares,
adequem metodologias de ensino e recursos didéticos
diferenciados e processos de avaliagdo em acordo com
o projeto pedagégico da escola; apresentem servigos
de apoio pedagdgico especializado nas classes comuns,

com atuagio colaborativa de professor especializado
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em Educagio Especial; disponibilizem outros apoios
necessdrios a aprendizagem, locomogio e & comunicagio

(BARROCO, 2007, p.13).

Incluir pessoas com limitagoes exige atitudes humanizadoras,
ressignificacdo das praticas docentes, comunicagio e estimulo da
linguagem dos alunos. As pessoas com necessidades educacionais
especiais, as possibilidades, os trabalhos a serem realizados, o valor da
escola e o papel da formagio do professor sio fatores que influenciam
na qualidade do ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, os meios como jogos de linguagem, expressio
oral e escrita e interpretagdo enriquece, estimula a linguagem dos alunos
com deficiéncia levando-os a uma participagio mais engajada e ativa
no processo de intera¢do e comunicagio social. Assim passam a ter
acesso, acessibilidade e, ainda, garantem a aprendizagem significativa
para os alunos, respeitando a singularidade do ser humano.

Portanto, para Mantoan (2003), 2 medida que sio pensadas
préticas pedagdgicas mais especificas que levem em consideragio nao
apenas os meios, mas os fins, a implantagio de ambientes inclusivos
deixa de ser abstrata e subjetiva, jd que coloca em discussdo variveis
especificas tornadas genéricas do ponto de vista teérico. Assim, os
recursos pedagégicos devem ser adequados a cada especificidade e
espago fisico de acordo com as necessidades dos educandos.

Consideragoes finais

Diante do exposto neste artigo, o objetivo foi discutir o papel
do professor e a influéncia da linguagem na promogio de praticas
educacionais inclusivas para o educando com deficiéncia. Nesse
sentido, os educadores devem considerar a linguagem como ins-
trumento de construgio de conhecimento e de integragio social no
contexto da sociedade contemporinea.

Por isso, a presen¢a do aluno com deficiéncia na escola regular
requer praticas que se adequem as perspectivas educativas para a edu-
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cagdo inclusiva; que oferecam oportunidades, reconhecimento e valori-
zagdo das diferengas. E por meio da educagio que os sujeitos com defi-
ciéncia se desenvolvem e participam de uma vida plena em cidadania.

As legislagoes apresentadas propéem a democratizag¢do do
acesso ao ensino para todos e estimulam o exercicio da cidadania,
viabilizando e impulsionando mudangas no contexto escolar, reme-
tendo a atitudes importantes para efetivagdo do ensino de quali-
dade com abordagem humanistica.

Na realizagio deste trabalho percebemos a importancia do
desenvolvimento de linguagens comunicativas no processo de interagdo
social com os alunos. Vimos a necessidade de formagio continuada
para a adequagio do profissional a realidade do atendimento a diver-
sidade e a multiplicidade de linguagens que podem contribuir para o
ensino e aprendizagem das criangas com deficiéncia.

Notamos, ainda, que esta formagdo deve garantir a promogio
de préticas inovadoras, incentivo das competéncias e habilidades dos
educandos. Concluimos, portanto, que a linguagem comunicativa para
os envolvidos no trabalho dos alunos com deficiéncia, é fundamental
no desenvolvimento global, possibilitando a intera¢io e a comunicagio.
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INCLUSAO NO CONTEXTO ESCOLAR:
DESAFIOS EM SALA DE AULA

Rubiana Deise Cardia Santos

Introducao

A educagio inclusiva é um tema que vem gerando debate nos
ultimos trinta anos em fun¢io da relevincia social. Isto porque, a
partir das discussoes de carater mundial acerca dos direitos humanos,
observamos crescer as expectativas de maior participagio social das
pessoas com deficiéncia. Desse modo, passou a ser estabelecido que esses
individuos nio deveriam mais ser privados do acesso ao ensino formal.

Desde do inicio dessas discussoes, leis e decretos passaram a ser
implementados no sentido de garantir o direito das pessoas com defi-
ciéncia, de conviver em sociedade. Neste estudo, destacamos os seguintes
documentos: Constitui¢do Federal (1998), Declara¢io de Salamanca
(1994), Diretrizes de Base da Educa¢ioda Educagdo Nacional (1996)
e Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI- Lei
13.146/15). Esses se constituem como respaldos legais que asseguram
o acesso a educagio para todos, principalmente para aqueles que ainda
estdo & margem ou sdo estigmatizados por terem alguma dificuldade.

No que dizem respeito as agdes de inclusio no ensino em
vigor, o Plano Nacional de Educa¢io (PNE) prevé medidas de
acesso de criangas com deficiéncia em escolas regulares. Esse docu-
mento prevé, em sua meta 4, que:

Universalizar, para a popula¢do de quatro a dezessete
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotagio, o acesso
a educagio bésica e ao atendimento educacional espe-
cializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
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de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL,
2014, PNE 2014 - META 4).

Nesse contexto, importa observar que a inclusdo escolar depende
de diversos fatores, como as condi¢oes de infraestrutura da escola, a
preparagio e a capacitagio dos profissionais da institui¢do (incluindo,
especialmente, os professores do grau e da especificidade requerida
pelo aluno), além dos aspectos politicos que podem e tém o papel de

favorecer esse processo (ARAUJO; BEZERRA, 2018).

Entre os inimeros desafios enfrentados pelos professores, é pos-
sivel mencionar desde a falta de capacitagio na formagio académica
desses profissionais para um cendrio de inclusio até outras demandas em
sala de aula as quais, muitas vezes, dependem de um suporte por parte da

institui¢do para que sejam contornadas (ARAUJO; BEZERRA, 2018).

Diante disso, o objetivo principal desse artigo é compreender
os desafios e dificuldades na educagio inclusiva, sobretudo aqueles
advindos da formagio/qualificagdo dos professores que atuam junto
a demanda da educagio especial e inclusiva. Apresentamos reflexdes
sobre esse assunto, fundamentando-nos em principios que norteiam
a educagio, especialmente no que se referem aos documentos que
viabilizam condi¢des dignas as pessoas com deficiéncia.

A metodologia utilizada é a revisdo bibliogrifica e documen-
tal. Do ponto de vista tedrico, utilizamos as pesquisas e estudos de
autores, como: Araujo e Bezerra (2018); Ferreira e Guimaraes (2003);
Mantoan (2003); Silva (2007); Reis (2013); Rezende (2018). E, como
parimetros legais identificamos os seguintes documentos: Declara¢io
de Salamanca (1994); Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(BRASIL, 1996); Lei Brasileira de Inclusio- LBI 13146/2015 deno-

minado Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, dentre outros.

Nesse sentido, organizamos esse artigo em trés tépicos, além
de introdugio e consideragdes finais: o primeiro destaca a perspec-
tiva histérica da educagio especial e inclusiva; o segundo, as politicas
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publicas que legitimaram essa modalidade de educagio; e, por fim,
consideragdes sobre os desafios na formagio/qualificagdo de professores
que atuam na educagio inclusiva.

A educagio especial e inclusiva sob a perspectiva histérica

A histéria conta que desde o comeco da civilizagdo ocidental
a. C. as pessoas que ndo faziam parte da nobreza eram consideradas
subumanas pela sociedade da época. Acontecimentos como o aban-
dono de pessoas com deficiéncia por familiares eram frequentes, pois
ndo tinham condi¢des de manté-las e, muito menos, faziam parte do
padrio de beleza esperado pela sociedade. Pereira e Saraiva (2017)
nos mostram o percurso de marginaliza¢io e exclusio pelos quais as
pessoas com deficiéncia passaram ao longo dos tempos:

Para os gregos, o corpo belo e forte era prova de saide
e forca, requisitos necessérios para o combate e a luta,
para a conquista de novas terras, sendo que aqueles que
ndo correspondessem a esse ideal, como as criangas e
os doentes, eram marginalizados e até mesmo elimi-

nados ou abandonados 4 prépria sorte para morrer

(PEREIRA; SARAIVA, 2017, p. 171).

Ferreira e Guimardes (2003) destacam que muitas mudan-
¢as ocorreram desde a Antiguidade cldssica e, desse modo, o tra-
tamento ofertado as pessoas com deficiéncia também foi se trans-
formando. Conforme essas autoras:

A cada periodo histérico, surgem variados obstdculos a
serem vencidos pelo ser humano, ao lidar face a face com
as dificuldades impostas por suas limitagdes fisicas e/ou
mentais. Tal reflexdo leva 4 retomada da longa trajetéria
educacional, percorrida pelas pessoas que apresentam
algum tipo de deficiéncia, a fim de que possam ser
compreendidas as diferentes formas do tratamento a

elas dispensado, desde a Antiguidade cldssica até os dias

de hoje (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 89).
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Nesta perspectiva de transformagdes no tratamento dado as pes-
soas com deficiéncia, ainda na Grécia antiga, foi necessario direcionar
um atendimento médico aos individuos em fung¢io das mutila¢oes de
guerra, e que, posteriormente foram estendidas aos demais deficientes.

Na época de guerras, o uso de armas cortantes, os combates
corpo a corpo, além de muitos acidentes de trabalho nas
construgdes civis por falta de equipamentos, resultavam
em ferimentos e mutilagbes traumaticas das mios, bra-
cos e pernas. Nessa condi¢do, a Grécia se viu obrigada
a amparar as pessoas que nio tinham condi¢des de
garantir o seu préprio sustento. Com o intuito de solu-
cionar esse problema, a Grécia implantou um sistema de
atendimento, inicialmente destinado somente aos muti-
lados de guerra, sendo estendido posteriormente, a outras

pessoas deficientes, independente da causa do problema

(PEREIRA; SARAIVA, 2017, p. 172 — grifos nossos).

Para Ferreira e Guimardes (2003, p. 75) “a sociedade age atra-
vés de atividades assistenciais que podem levar 4 compreensio do
problema, a prevencdo de males, e eventualmente, a tentativa de con-
trole das pessoas afetadas por esses infortinios”. Era o que se via na
sociedade grega em rela¢io aos atendimentos médicos: um processo
assistencialista de sanar danos.

Pereira e Saraiva (2017) apontam que o periodo do Renasci-
mento, embora seja marcado por revolugdes no ambito da ciéncia e da
medicina, nido conseguiu contribuir no que se refere as pessoas com
deficiéncia que, por sua vez, eram castigados na busca de purificagio.
Isto porque, ainda eram muito presentes as concepgdes de que as
criangas deficientes eram amaldi¢oadas, ou mesmo possuidas pelos
demonios. Essa percepgio durou muitos séculos.

Essas autoras esclarecem que apenas a partir do século XIX
o tratamento dado as pessoas deficientes comegou a mudar. Desse
modo, mostram que no mundo todo comecou a surgir a ideia de
assisténcia médica a esses individuos
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Desde 1861, os Estados Unidos ja haviam criado medi-
das para garantir moradia e alimentagio aos marinheiros
e fuzileiros navais que adquiriam limitagdes fisicas. (...).
Na Europa, surgem os locais especificos para prote¢io e
assisténcia a velhos, cegos, surdos e mutilados de guerra.
(...). Emerge na Dinamarca, em 1872, a Sociedade e Lar
para Deficientes (Society and Home for Cripples), uma
institui¢do pioneira no incentivo do trabalho manual

artesanal e cooperativo entre as pessoas com deficiéncia

(PEREIRA; SARAIVA, 2017, p. 174 ¢ 175).

As informagdes apresentadas pelas autoras nos ajudam a perce-
ber que a forma de lidar com os deficientes foi mudando. As maiores
transformagdes foram ocasionadas com o fim da Segunda Guerra
Mundial. Isso porque, conforme Pereira e Saraiva (2017) a ideia de
Bem-Estar Social, atreladas as discussdes sobre os direitos humanos,
reverberaram em ag¢des implementadas no mundo todo. Sobre essas
acoes, Ferreira e Guimaraes destacam que:

Apés a organizagio de alguns movimentos sociais
expressivos, ocorridos na primeira metade do século
XX, somada as mudangas e transformagdes significa-
tivas na segunda metade, verificou-se que a sociedade
estava pressionada diante da urgéncia de repensar seus
valores, suas institui¢bes e, em particular, a educagio,

incluindo a prética pedagégica voltada para pessoas com

deficiéncia (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 98).

Diante das demandas histéricas relacionadas as pessoas
deficiéncia, identificamos em Silva (2007) quatro fases diferentes
pelas quais perpassam a educagio e/ou tratamento das pessoas com
deficiéncia até os dias atuais.

A primeira fase, nomeada de exc/usio (antes do século XX) diz
respeito a rejeigdo. Nessa fase, os individuos deficientes eram expulsos
do convivio social, eram confinados em sanatérios, fechados em casa,



Formagio Docente em Perspectivas Inclusivas

e até mesmo abandonados em casas de orfanatos. Nesse contexto, nio
eram aceitdveis pessoas “diferentes” na sociedade.

A situagio de exclusdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade ¢ histdrica e perpassa toda a vivéncia humana
desde 0 homem primitivo a0 homem contemporineo,
a diferenca é que 4 medida que o homem evoluiu, a
compreensio do “diferente” foi sendo alterada, mesmo
que lentamente. Percebe-se que houve um progresso
em relagdo as pessoas com deficiéncia, apesar de ndo
ser ainda a situagio desejada que é a inclusdo de forma
plena, como resgate da cidadania, dos direitos e valores
de que todos seres humanos tém e necessitam para

viver com dignidade na sociedade e serem aceitos sem

discriminagio (SILVA, 2007, p. 65).

A exclusio ainda permanece na sociedade, pois a questdo de ser
“diferente” ¢ bem delicada em uma sociedade tao desigual do ponto
de vista das questdes socioecondmicas, histéricas e culturais.

A segunda fase do processo de inclusdo ocorreu no século XX, é
chamada a fase de segregacio. Nesse periodo, houve o entendimento de
que as pessoas com deficiéncia também teriam o direito de ser escola-
rizadas. Portando, nascem aqui escolas especiais destinadas a atender
pessoas com niveis intelectuais diferentes, com um ensino especializado
em diversas deficiéncias (surdos, cegos, deficientes intelectuais e fisicos).

Surgiu uma divisao no ensino, criando uma pedagogia
diferenciada: uma educagio especial institucionalizada,
baseada na capacidade intelectual, diagnosticada por
meio do quociente intelectual e de testes psicolégicos.

Como decorréncia multiplicaram-se as classes especiais
que se diferenciaram em etiologias [...] (FERREIRRA
e GUIMARAES, 2003, p. 94)

Ainda assim “a segregacio ¢ a forma encontrada de coloci-lo
tora da sociedade sem a culpa de té-lo exterminado” (SILVA, 2007, p.

66). O periodo de segregagio implementou dois sistemas de educagio

59 =



Marlene Barbosa de Freitas Reis | Carla Salomé Margarida de Souza (orgs.)

totalmente desligados, que intensificou a exclusdo e marginalizagdo das
pessoas deficientes, uma vez que eles nio faziam parte do convivio social.

A terceira fase é conhecida por tentar mudar a realidade de
segregacio, que separa os individuos do grupo social por sua condigdo
fisica ou mental, bem como por razdes socioculturais. Trata-se da fase da
integragdo, que comegou na segunda metade do século XX em meados
anos de 1970. A proposta integradora é fazer com que o “diferente”
se socialize com os ditos “normais”. Nessa concep¢io, “[...] a pessoa
que tinha necessidades especiais é percebida e comegou a ter acesso
a classe regular, porém, desde que houvesse adaptagio e nio causasse
nenhum transtorno ou desordem ao contexto escolar” (SILVA, 2007,
p. 67). Sobre esse assunto, Ferreira e Guimaries destacam que:

O termo “integra¢io” nio deve ser tomado de forma
univoca, como se todas as pessoas falassem ao mesmo
tempo de uma mesma coisa, atribuindo-lhe um sentido
unico. Ao contrario, a integragio aparece envolta numa
série de significados, que variam desde a inser¢io plena
dos deficientes na sociedade até a sua preparagio para
uma possivel inser¢io social (FERREIRA; GUIMA -
RAES, 2003, p. 110).

As classes escolares comuns tiveram o objetivo de “aceitar” essas
pessoas, desde que se adaptassem a escola e acompanhassem o ensino
sem acompanhamento de um profissional especializado. A percepgdo
era a de que o aluno é quem deveria se adaptar e nio as institui¢cdes
de ensino regular comum; portanto, nio se levava em consideragio
quais as deficiéncias da pessoa nem tampouco se essas tinham alguma
habilidade ou necessidade especifica.

A quarta fase se desenvolveu na década de 1980, conhecida
como fase da inclusio, que perpetua até os dias atuais. A partir dessa
concepgio, houve uma percepcio de que a escola que deve se adaptar
para receber os alunos com ou sem deficiéncia. Foi nesse periodo que
leis e decretos, dos quais tratamos mais adiante, proporcionaram uma
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mudanga nio apenas no entendimento da condi¢io das pessoas com
alguma deficiéncia, mas, principalmente, no acesso s escolas normais,
locais publicos, entre outros.

Apés essas mudangas paradigmaticas, ndo foi mais pos-
sivel a educag¢io continuar alheia aos estudos sobre o
funcionamento cognitivo das pessoas com deficiéncia,
muito menos as suas possibilidades de solicitagio, den-
tro de um ambiente favoravel. Esse conjunto de trans-
formacio exigiu que a escola iniciasse um processo de
repensar e reformular seu papel e sua fungio na sociedade,
tornando-se um ambiente de acesso ao saber, capaz de

buscar alternativas para facilitar o aprendizado de todos.

(FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 98 - 99).

As fases apresentadas por Silva (2007) sdo marcadas no tempo
histérico e reverberaram em mudangas nas concepgdes e nas praticas
educativas. No entanto, é necessario destacar que ainda é possivel
identificar nas escolas uma dificuldade de transitar da fase da inte-
gracio a fase da inclusdo, conforme apontam Ferreira e Guimaries:

A situagio atual do atendimento as necessidades esco-
lares é cunhada pelo paradigma vigente de atendi-
mento especializado e segregativo, extremamente forte
e enraizado no idedrio das institui¢cdes e na prética de
profissionais que atuam no ensino especial. A indife-
renciagdo entre os significados especificos dos processos
de integrac¢io e inclusdo escolar refor¢a ainda mais a
vigéncia do paradigma tradicional de servigos, con-

servado por muitos que paradoxalmente defendem a
integracio (FERREIRA,; GUIMARAES, 2003, p-108).

Diante de todo o histérico apresentado e, levando em con-
sideragdo que ainda hd muito que ser estudado no que se refere ao
atendimento das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, é neces-
sario perpassar pelo estudo das leis que contribuiram nesse processo
histérico de mudangas paradigmaticas. Nesse sentido, nosso préximo
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tépico apresentamos breves consideragoes acerca do amparo legal a
educagio especial e inclusiva.

Amparo legal: educacao inclusiva

Como vimos anteriormente, ao longo dos anos, houve uma
dificuldade de se incluir as pessoas com deficiéncias no ambito escolar.
Nesse sentido, foram criadas leis e diretrizes que, a partir da concepgao
de direitos humanos, buscaram assegurar os direitos a essas pessoas.
Segundo, Ferreira e Guimaries:

As leis e normas em geral surgem, assim, como reagdes
simples as necessidades sociais, dotadas de uma ten-
déncia expansiva que as faz abranger todas e quaisquer
atividades. (...) no mundo moderno, entre as leis de
qualquer pais, a mais importante e de maior forga é
a Constitui¢do, em que sio enumerados os direitos
fundamentais de toda pessoa (...) eles estdo quase todos
na Declaragio Universal dos Direitos Humanos apro-
vada pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) e
datada de 1948 (FERREIRA; GUIMARAES, 2003,
p- 83 e 84).

Conforme os apontamentos das autoras supracitadas, a educagio
inclusiva ja vinha sendo discutida e fundamentada desde 1948 com
a - Declara¢do Universal de Direitos Humanos (DUDH) - formulada
pela Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU). Esse documento visava
assegurar o direito incondicional a vida. E importante destacar que
essa declaragio foi elaborada logo apés a Segunda Guerra Mundial e
teve como principal argumento impedir o genocidio como o que se viu
entre a década de 1930 e 1940 a Alemanha. Dentre as acep¢des contidas
nesse documento, houve uma preocupagio no que se refere a educagio.

Em seguida, de acordo com Pereira e Saraiva (2017), amparados
na DUDH, foi elaborada a - Declaragio sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia - proclamada pela Assembleia Geral da ONU em 9
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de dezembro de 1975. Esse documento reafirma que todas as pessoas
com deficiéncias devem gozar dos direitos e liberdades fundamentais e
esclarece exatamente como as categorias de direitos devem ser aplicadas.

No Brasil, o fim da década de 1980 também foi marcada rede-
mocratiza¢do do pais. As politicas puiblicas elaboradas nesse periodo
buscavam atender aos aspectos elencados pela DUDH quanto aos
direitos humanos. Desse modo, destacamos a Constitui¢ido Federal do
Brasil (1988) como um documento fundamental para esse processo.
Nela estd estabelecido que os individuos com deficiéncia tém direito
a0 acesso 2 educagio, preferencialmente em ensino regular, conforme
prevé o inciso IIT do Artigo 208: I1I - atendimento educacional espe-
cializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988). Corroborando com o que prevé
o Artigo 5°, sobre o principio da igualdade:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aosbrasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade
[...] (BRASIL, 1988).

Ademais, a Lei n° 7853 de 1989 indica a oferta obrigatéria e
gratuita de educagio especial nas institui¢des de ensino publicas, sendo
que sua recusa ou inviabilidade serdconsiderada crime:

Parigrafo dnico. Para o fim estabelecido no caput deste
artigo, os 6rgios e entidadesda administracio direta e
indireta devem dispensar, no dmbito de sua competéncia
e finalidade, aos assuntos objetos esta Lei, tratamento
prioritdrio e adequado, tendente a viabilizar, sem pre-
juizo de outras, as seguintes medidas:

I - na 4rea da educacio:

a. a inclusdo, no sistema educacional, da Educagio
Especial como modalidadeeducativa que abranja a

educacio precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
b ) )
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supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com

curriculos, etapas e exigéncias de diplomagio préprios;

b. ainsercdo, no referido sistema educacional, das esco-

las especiais, privadas e publicas;

c. aoferta, obrigatéria e gratuita, da Educagio Especial

em estabelecimento publico de ensino;

d. o oferecimento obrigatério de programas de Edu-
cagio Especial a nivel pré-escolar, em unidades hos-
pitalares e congéneres nas quais estejam internados,
por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos

portadores de deficiéncia;

e. o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demaiseducandos, inclusive

material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f. a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos eparticulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistemaregular de ensino (BRASIL, 1989).

Diante disso, percebemos que a Constitui¢io (1988) garante que
todos os individuos, quando alunos, tém o direito ao ensino, precisam
estar matriculados regularmente, sem que haja discriminagio seja ela
em relacdo a deficiéncia ou sob qualquer outro pretexto.

Ainda nessa perspectiva de atendimento as demandas da DUDH,
destacamos o Estatuto da Criang¢a e doAdolescente (ECA), Lei n°
8.069/90, como um documento fundamental no que se refere aos
direitos da crianga e do adolescente. Em seu artigo 53 determina que:

Art.53. A crianga e o adolescente tém direito 2 educa-
¢do, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagio

para o trabalho, assegurando-se-lhe:
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I. — igualdade de condigbes para o acesso e perma-

néncia na escola;
II. — direito de ser respeitado por seus educadores;

III. —direito de contestar critérios avaliativos, podendo

recorrer s instancias escolaressuperiores;

IV. — direito de organizagio e participagio em enti-
dades estudantis;

V. —acesso 4 escola publica e gratuita préxima de sua

residéncia;

Parigrafo tnico. E direito dos pais ou responsiveis ter
ciéncia do processo pedagégico, bem como participar
da defini¢do das propostas educacionais (BRASIL,
1990, p. 27 - grifos do documento).

Entre 7 e 10 de junho de 1994, em Salamanca - Espanha, acon-
teceu um evento que deu origem a um documento muito importante
para o processo de promogio da educagio inclusiva no mundo todo:
a Declaragio de Salamanca (1994). Trata-se de um documento das
Nagoes Unidas que estabelece os principios, a politica e a prética em
educagio especial. Sendo assim, os paises que participaram do evento
se comprometeram e elaborar politicas publicas préprias para atender
as demandas da educagio que, até entdo, era chamada de educagio
especial. Conforme o documento:

1. Esta Estrutura de A¢do em Educagio Especial
foi adotada pela conferéncia Mundial em Educagio
Especial organizada pelo governo da Espanha em coo-
peragio com a UNESCO, realizada em Salamanca entre
7 ¢ 10 de junho de 1994. Seu objetivo é informar sobre
politicas e guias a¢des governamentais, de organiza-
¢bes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio,
organizag¢des nao-governamentais e outras institui¢oes

na implementagio da Declaragio de Salamanca sobre
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principios, Politica e pritica em Educagio Especial. A
Estrutura de Agdo baseia-se fortemente na experién-
cia dos paises participantes e também nas resolugdes,
recomendagdes e publicagbes do sistema das Nagoes
Unidas e outras organiza¢des inter-governamentais,
especialmente o documento “Procedimentos-Padres na
Equaliza¢io de Oportunidades para pessoas Portadoras
de Deficiéncia. Tal Estrutura de A¢do também leva em
consideragdo as propostas, dire¢des e recomendagdes

originadas dos cinco semindrios regionais preparatorios

da Conferéncia Mundial (UNESCO, 1994, p. 3).

A Declaragio de Salamanca (1994, p. 1) deixa claro que “toda
crianga tem direito fundamental a educagio, e deve ser dada a opor-
tunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”.
O documento destaca que essas criangas possuem caracteristicas e
necessidades unicas, e que, por isso, tém direito de ser atendidos em
suas especificidades, com professores especializados que trabalhem de
forma adequada, em um ambiente adaptado para receber esses alunos.
O documento afirma, ainda, que o principio fundamental da educagio
inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender juntas, sempre
que possivel, acomodando ritmos e estilos de aprendizagem, fazendo
o uso de um curriculo apropriado, estabelecendo um processo de
aprendizagem sustentado na solidariedade, respeito e afeto para com
o outro, independente de deficiéncia.

Ainda nesse processo de atender aos acordos internacionais de
educagio especial e inclusiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do (LDB/ Lei n® 9394, de 1996) dedicou um capitulo a educagio
especial - Capitulo V - Da educagio especial. Esse capitulo elenca
nos artigos 58, 59 e 60 elementos fundamentais para o funciona-
mento desse atendimento as criangas com deficiéncia que, segundo o
documento deve ser “oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino” (BRASIL, 1996, p. 19).
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No ano de 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educagao Espe-
cial na Educagdo Basica — apresentou um direcionamento para o
trabalho a ser desenvolvido nas escolas levando em consideragio os
diversos aspectos da educagio especial e inclusiva.

E, para finalizar essa breve exposi¢io acerca das politicas publi-
cas voltadas para o atendimento das criangas com deficiéncia, des-
tacamos a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 - Lei Brasileira
de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Esse documento, dentre outras questdes, estabelece no
Capitulo II, Art. 4° que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nio sofrerd
nenhuma espécie de discriminagio”.

Diante disso, percebemos que a escola nos dias atuais precisa estar
preparada para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia
em todos os aspectos: estrutura fisica, capacita¢do dos professores,
ambiente soliddrio e fundamentado no respeito a diversidade. Isto porque,
consideramos que as institui¢oes devem atender e garantir um espago
libertador de existéncia, procurando, a cada dia, construir um ambiente
sustentado em valores da convivéncia social. Para isso, acreditamos que
¢ necessario repensar as praticas pedagégicas; e, portanto, no préximo
tépico apresentamos reflexdes sobre os desafios da educagio inclusiva,
sobretudo, aqueles advindos da formagao/qualificagdo desses profissionais.

Educacao especial e inclusiva: desafios na formagio/qualificacao

dos professores

Quando perpassamos pelo estudo dos documentos observamos
a LDB (1996) - enfatiza a importincia da formagio de profissionais
capacitados para atender a demanda de alunos com deficiéncia. Con-
forme esse documento, em seu Art. 59, é necessdrio, “professores com
especializagio adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragao desses educandos nas classes comuns”.
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Ainda nesse documento, o Art. 61 estabelece que “a formagio
de profissionais da educagio, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando”. Esse artigo reverbera na
educagio especial e inclusiva, pois destaca que os profissionais devem
apresentar formagio adequada a cada modalidade de ensino. Assim
sendo, entendemos que a educagio inclusiva requer do profissional
uma capacidade de promover uma aprendizagem que respeite as
limitagdes dos alunos com deficiéncia, compreendendo que cada
um deles possui especificidades.

Essa condi¢io de atender aos alunos publico alvo da educa-
¢do especial e inclusiva s6 € alcangada a partir da formagio conti-
nuada dos professores, bem como por meio de um trabalho de toda
a comunidade escolar, haja vista que a inclusdo nio acontece apenas
dentro da sala de aula. Assim, serdo atendidos na educagio especial
e inclusiva, os educandos com:

2.1 dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limi-
tacdes no processo de desenvolvimento que dificultem
o acompanhamento das atividades curriculares, com-

preendidas em dois grupos;

2.1.2 aquelas ndo vinculadas a uma causa orgéinica

especifica;

2.2 dificuldades de comunicagio e sinalizagio dife-
renciadas dos demais alunos, demandando adaptagdes
de acesso ao curriculo, com utilizagio de linguagens e

c6digos aplicdveis;

2.3 altas habilidades/superdotagio, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente os
conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por terem
condi¢des de aprofundar e enriquecer esses conteudos,
devem receber desafios suplementares em classe comum,

em sala de recursos ou em outros espagos definidos pelos
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sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor

tempo, a série ou etapa escolar (BRASIL, 2001, p. 39).

Para atender a diversidade cultural e as especificidades individuais
de todos esses alunos que tém direito de estar na escola regular, desta-
camos que é preciso repensar as praticas pedagdgicas e compreender
que vivemos um periodo na educagio em que as escolas é que devem
se ajustar para receber o diferente por meio de suas praticas cotidianas
que devem ser sustentadas no respeito, na alteridade, no aprendizado
mutuo. Isto, para Mantoan (2003, p. 9) diz respeito a uma

[...] perspectiva de formar uma nova geragio dentro de um
projeto educacional inclusivo, ¢ fruto do exercicio didrio
a cooperacio e da fraternidade, do reconhecimento e
d perag da fraternidade, d h t
o valor das diferencas, o que no exclui a interacao com
do valor das dif 1 t
o universo do conhecimento em suas diferentes dreas.

As consideragdes dessa autora apontam para um processo de
troca, no qual, do ensinar e aprender, naturalmente nasce a experién-
cia. Instruir pessoas nio é uma tarefa ficil. Por isso, é preciso uma
preparacdo na formagio continuada.

Mantoan (2006) esclarece que os professores devem ser capazes
de analisar as habilidades dos alunos, promovendo a aprendizagem
dentro de suas limitagoes. Para isso, destaca que se deve trabalhar
referéncias (duas no miximo) criando atividades, adaptando materiais,
sempre direcionado para as capacidades do aluno a ser alcangado.

Para Glat e Nogueira (2002, p. 25) “[...] a oferta de uma for-
magdo que possibilite aos professores analisar, acompanhar, e contri-
buir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizagio,
no sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencas
existentes entre seus alunos”.

Zabala (1998, p. 17) apresenta uma perspectiva dinimica vol-
tada ao professor em pritica, “esta pratica deve ser entendida como
reflexiva”. Trata-se, portanto, de uma concep¢io de educagio proces-
sual da prética, uma vez que o professor deve direcionar seu olhar as
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especificidades do aluno, planejando para eles, entendendo que cada
um possui um ritmo diferente de aprendizagem.

Em outras palavras, no que se refere a realidade escolar e de muitos
professores nesse cendrio de ensino inclusivo, ¢ comum nos depararmos
com docentes desconfortiveis, seja por conta da falta de experiéncia e

vivéncia com individuos com deficiéncias, seja pela falta de capacitagio
pritica ou teérica sobre o assunto (RODRIGUES; FERREIRA, 2017).

Muitos professores tém o curso de graduagio e ndo
se preocupam em fazer um estudo continuado desse
trabalho, o professor tem que gostar e se responsabilizar
pelo seu trabalho, para que venha desenvolvé-lo com
qualidade (RODRIGUES; FERREIRA, 2017, p. 6).

Muitos profissionais nao conseguem atualizar seus conhecimen-
tos por diversos motivos: falta de tempo para se dedicar a formagio
continuada; impossibilidade financeira de arcar com os custos de cursos;
dentre outros. Por isso, muitas vezes mantém-se na reprodugio de téc-
nicas e metodologias de ensino tradicionais. De acordo com Rezende
(2018, p.179) “[....] a qualificagio pode ser colocada como possibilidade
de transformar a sociedade em um lugar de produgio e reprodugio
das relagoes sociais através do abrandamento dos conflitos socialmente
constituidos”. Essa autora destaca em sua pesquisa que dentre os desa-
fios postos a formagido de professores para atuar a educagio inclusiva:

[...] a capacitagdo dos professores segue o modelo inicial
da implementagio do Programa Estadual de Educagio
para a Diversidade em uma Perspectiva Inclusiva em 2002,
com acimulo de jornada de trabalho, sem carga horiria
destinada para formagio/capacitagdo do profissional da
educagio inclusiva. Pensar em incluso requer incluir o
professor no processo de formagio continuada; significa,
dentre outras possibilidades, criar consciéncia formativa
sobre a necessidade de romper com o ciclo da exclusio,

com probabilidades de inser¢do social do aluno e do pro-



Formagio Docente em Perspectivas Inclusivas

fessor pelas vias do saber com temas especificos sobre as

dificuldades que os afligem (REZENDE, 2018, p. 198).

As pesquisas da autora supracitada sugerem que o Estado nio
direciona a¢es de formagio continuada que contemplem a carga hora-
ria do professor, e que, sendo assim, o profissional se vé em uma jornada
de trabalho excessiva. Esse acimulo, de fungées, atribui¢des e atividades,
muitas vezes, impede de os professores realizarem cursos de forma-
¢do. E, sem formagio adequada, ndo cumprimos a lei, nem tampouco
conseguimos atender nosso aluno com o respaldo de que ele necessita.

Desse modo, ressaltamos a urgéncia de termos profissionais pre-
parados para agregar no processo formativo desses individuos publico
alvo da educagio inclusiva. Em conformidade com Reis:

Acolher a diversidade dos alunos e contar com profes-
sores preparados e capacitados para uma escola inclusiva
tem sido um grande desafio da educagio na atualidade e
um tema bastante complexo e recorrente nas produgdes
académicas. Neste sentido, a questdo da formagio de
professores para atuar nesse contexto se inscreve em
um novo discurso, o da diversidade e, mais uma vez, os
professores entram em cena como importantes atores

e protagonistas desse contexto (REIS, 2013, p. 81).

Dito isso, 0 que podemos ¢ fazer reverberar nossas angustias no
sentido de mostrar a necessidade de formagio continuada; de refletir
sobre a educagio especial e inclusiva como condi¢do para a transfor-
magio da sociedade num lugar mais justo, mais respeitoso; de pensar
escolas nas quais as pessoas sao respeitas em suas individualidades.

Consideragoes finais

Neste artigo, apresentamos como objetivo compreender os
desafios da educagio inclusiva, sobretudo aqueles advindos da for-
magio/qualificagio dos professores que atuam junto a demanda da
educagio especial e inclusiva.

71



Marlene Barbosa de Freitas Reis | Carla Salomé Margarida de Souza (orgs.)

Para entender o processo histérico da educagio inclusiva, perpas-
samos pelas condi¢oes de tratamento ofertado as pessoas deficientes ao
longo dos anos. O relato da histéria vivida por pessoas com deficiéncia
até os dias atuais mostrou-nos uma quebra a hegemonia dos paradig-
mas de exclusio até chegar a uma concepgdo mais respeitosa. Vimos
que foram longos anos de exclusdo, marginalizagio, segregacio, até
chegar as concepgdes que reverberaram no século XX: o de inclusao.

Entender todo esse processo, nos fez perceber que a dignidade
¢ o que toda pessoa busca dentro de uma sociedade. Vimos que foram
necessdrias muitas discussdes em cardter nacional e internacional para
que as pessoas com deficiéncia tivessem o direito de ir para as escolas
regulares e conviver com as demais criangas. E, cientes de que vive-
mos em um pais repleto de diversidades, consideramos fundamental
que a escola abarque as diferencas e ensine as criangas a conviverem
sob principios mais soliddrios.

Por fim, acreditamos que todos os individuos sido construi-
dos historicamente pela sociedade e que, nesse sentido, o professor
possui um papel fundamental, haja vista que ele é responsavel pelos
primeiros passos das criangas no dmbito social. A institui¢do escolar
cabe a formagio das criangas. E, sob esse aspecto, destacamos aqui
a necessidade da formagio continuada no sentido de preparar esses
profissionais para atuarem criticamente na sociedade, mas uma for-
magio que respeite as demandas do professor; que o prepare para
estar na escola; e, que, por fim, que sejam estabelecidas condi¢ées de
igualdade a todos,levando em conta a capacidade de todos exercerem
habilidades ora individuais ora coletivas.
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EDUCACAO BILINGUE NO CONTEXTO DA
SURDEZ: LIMITES E POSSIBILIDADES, UM
ESTUDO DE CASO QUALITATIVO

Isadora Cristinny Vieira de Morais

Bruno Rege Lopes

Introdugio

As pesquisas sobre educagio buscam realizar apontamentos no
sentido de provocar reflexdes sobre a necessidade de sistematizar o
ensino de maneira mais significativa, superando as desigualdades e
promovendo a formagio humana integral. Diante disso, a pesquisa sob
perspectiva inclusiva objetiva abranger grupos minorizados e fortalecer
a luta pelo acesso, permanéncia e participag¢do de todos no processo
educacional. Ao pensarmos sobre educagio das pessoas surdas, princi-
palmente em viés inclusivo, estamos em movimento de reflexdo sobre
um dos publicos-alvo da Educagio Especial, no qual se faz necessario
realizar uma retomada dos caminhos do ensino voltado a elas.

Sabe-se que a surdez pode ocorrer por diversos fatores, de forma
congénita ou adquirida, e que o impedimento sensorial afeta direta-
mente o desenvolvimento da lingua oral. Nesse sentido, a questdo
comunicacional possui centralidade quanto a especificidade relacionada
a surdez, a qual possui manifestagoes e desenvolvimento distintos
das linguas oral-auditivas. No Brasil, desde 2002 a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) foi reconhecida como lingua oficial, como direito
e como forma de comunicag¢do das pessoas com surdez (BRASIL,
2002). No entanto, hé de se reconhecer que o processo que levou ao
seu reconhecimento foi — e ainda é — penoso. Desde a Antiguidade,
as pessoas com deficiéncia foram relegadas dos direitos comuns dos
cidaddos; na Idade Média foram segregados por serem encarados como
“frutos do pecado”. Somente na Modernidade, com advento da ciéncia,

~
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¢ que os direitos das pessoas com deficiéncia passaram a ser discutidos

(ZAVAREZE,2009), assim como os relativos as pessoas com surdez.

As pessoas surdas, por seu impedimento sensorial, foram sujeitas a
idedrios ouvintes sobre seu modo de comunicagio; Perlin e Strobel (2009)
apontam o movimento histérico que permeou os modos de educagio das
pessoas com surdez e seu processo de construgio comunicacional. A partir
de tratados internacionais, em 1880 foi adotado o Método Oral Puro, o
qual privilegiava o uso da lingua oral e inibia a lingua de sinais, sobretudo
na educagio. Na década de 1970, adotou-se o Método de Comunicagio
Total, que se apropriava de diversas formas e modalidades para a comu-
nicagio, desde a leitura labial, até o uso de sinais e datilografia. Somente
na década de 1990 que os movimentos sociais em defesa da Educagio
Especial, aliadas aos tratados internacionais aos quais o Brasil foi con-
signatdrio, possibilitaram sua regulamentacio, bem como das questdes
relativas a especificidades da educagdo de pessoas surdas em tal processo.

Desde entido, diversas politicas publicas foram implementadas
no sentido de garantir um processo de ensino-aprendizagem significa-
tivo para as pessoas com surdez. A legalidade linguistica, as garantias
educacionais e a formagio especializada de profissionais intérpretes
de Libras fundamentaram uma Educagio Bilingue, a qual se constitui
no uso da Libras como L1 e do ensino de Lingua Portuguesa grafada
como L2. Porém, diante das tensdes entre o real e o legal vivenciadas
pelas pessoas surdas, é possivel perceber que muitos perguntam, muito
se fala, porém poucos respondem e pouco se vive daquilo que lhes
¢ indagado e problematizado. Diante de tantos acontecimentos de
injustica e preconceito social, expor e problematizar o cendrio histérico
educacional das pessoas surdas representa quebra de paradigmas antes
colocados como utépicos e abstratos, mas que ao serem encarados com
alteridade, abertamente, podem ser desvelados e discutidos em prol
de busca por mudangas e melhorias, que se manifestam no desenvol-
vimento social, educativo e profissional da pessoa surda.
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Nessa perspectiva, este o artigo se desdobra na realizagio de um
estudo de caso com objetivo de explorar e compreender o desenvolvi-
mento educacional e social das pessoas surdas, a partir da Educagio
Inclusiva e da Educagio Bilingue?. Dessa forma, o principal problema
investigado neste estudo se ancora no questionamento de em que
medida é possivel reafirmar a relevincia da Libras e da Educagio
Bilingue na representagio de novas possibilidades as pessoas surdas
e superagdo de limites social e erroneamente impostos.

Como procedimento metodoldgico, elegemos o tipo de pesquisa
qualitativa bibliogréfica e empirica — através do estudo de caso — por
possibilitar o estudo de uma unidade social (STAKE, 2000). A vista
disso, optou-se pela pesquisa qualitativa devido ao potencial daquilo
que incide como especifico que, por seu grau de generalidade, pode
contribuir em casos semelhantes. Desse modo, o estudo de caso
qualitativo se desenvolve numa situagdo natural, é rico em dados
descritivos, possui plano aberto e flexivel ao salientar a realidade
de forma contextualizada e considerd-la em sua total complexidade
(LUDKE, ANDRE, 2013). Em consonancia com tal pensamento,

Severino (2007) também destaca e define o estudo de caso como

Pesquisa que se concentra no estudo de um caso particu-
lar, considerado representativo de um conjunto de casos
analogos, por ele significativamente representativo. [...]
O caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e
bem representativo, de modo a ser apto a fundamentar
uma generalizago para situagoes andlogas, autorizando
inferéncias (SEVERINO, 2007, p. 121).

Nesse ensejo, serdo discutidas as caracteristicas do campo da pes-
quisa, com énfase na descri¢io do ambiente, dos sujeitos participantes
e dos dados manifestados com finalidade de compreender a realidade

2 A Educagio Inclusiva busca, diante das especificidades de cada estudante publico-alvo da Educagéo
Especial, realizar o atendimento com abordagens significativas. O que se manifesta na educagdo de
pessoas com surdez ¢ a exposi¢do de contetdo a partir da Libras como primeira lingua e da Lingua
Portuguesa como segunda lingua — aspectos defendidos pela Educacéo Bilingue.
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vivenciada ao longo do histérico educacional do surdo para apresen-
tacdo de resultados perante alicerce no aporte teérico aqui langado.

Delineamento metodolégico: contextualizando o campo e os

sujeitos da pesquisa

Perante os reflexos educacionais vivenciados ao longo dos ulti-
mos anos, com avangos e retrocessos das politicas publicas inclusivas,
observa-se certo incentivo a conscientiza¢do da sociedade em relagio
ao respeito e valorizagdo das diferengas. E inegivel o fato de que a
Educagio Especial obteve olhares importantes e expds a amplitude que
ainclusdo educacional pode alcangar e alavancar com seus resultados.
Ao langarmos mio da educagio dos surdos, ao longo do histérico
socioeducacional desses sujeitos, percebe-se tragos relevantes quando
se discutem os reflexos do avango tedrico-pritico e a valorizagio da
Libras no processo inclusivo e de ensino-aprendizagem, deixando
evidente a primazia e a representatividade da Educagio Bilingue aos
surdos e no ensino regular para inclusio social.

Diante disso, procuramos desenvolver uma pesquisa de natureza
qualitativa, a fim de, além de discutir as problematicas e os limi-
tes observados ao longo do estudo, promover reflexdo critica. Dessa
forma, buscou-se possibilitar transformagdes e avangos tanto em
relacdo aqueles que trabalham em favor do processo inclusivo quanto
aqueles — em ambito profissional e postura cidada — procuram abrir
novas possibilidades aos antes erroneamente excluidos e desvalori-
zados por meio do desenvolvimento do cariter altruista — expondo,
mais uma vez, a relevincia da pesquisa em educagio para promogio
de mudangas e melhorias sociais.

Nesse sentido, Severino (2007, p. 119) homologa a importancia da
pesquisa qualitativa ao destacar as virias metodologias que tal aborda-
gem pode adotar, “modo de dizer que faz referéncia mais a seus funda-
mentos epistemolégicos do que propriamente a especificidades metodo-
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l6gicas”. Em consonéncia com tal tese, Liidke e André (2013, p. 14-15)
definem a pesquisa qualitativa — ou naturalistica — como aquela que:

[...] envolve a obteng¢do de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situagio estu-
dada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.
Entre as vdrias formas que pode assumir uma pesquisa
qualitativa, destacam-se a pesquisa do tipo etnogréfico
e o estudo de caso. Ambos vém ganhando crescente
aceitagio na drea de educagio, devido principalmente
a0 seu potencial para estudar as questdes relaciona-

das a escola.

Nessa perspectiva, para esta pesquisa foi adotada o método de
estudo de caso, realizado no Centro de Capacita¢do de Profissionais
da Educagio e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS — Goia-
nia)’, sendo ele um centro de formagio continuada, cujo objetivo
primordial ¢ contribuir com a melhoria da educagio voltada as pessoas
surdas. Nesse segmento, 0 CAS — criado em 2005 — atua na formagio
de professores intérpretes, de Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) e promove ag¢es socioeducacionais com foco na relagio
surdo, familia, escola e sociedade. Nele sio oferecidos os cursos de
Libras para ouvintes, Libras para surdos, Libras para familiares de
surdos, Portugués escrito para surdos, intérprete de Libras, além de
realizar o AEE, a fim de promover a Educagio Bilingue em outros
espagos educacionais e sociais.

O interesse por este tema e pesquisa iniciou-se em fungio do
contato de formagdo continuada com o curso de Libras proporcionado
pelo curso de extensio de Educagio Especial e Inclusio propiciado
na Universidade Estadual de Goids (UEG), em 2016, alavancado pela
inicia¢do do curso de Libras no CAS-Goiania em 2017, e, posterior-
mente, aprimorado pelos encontros e reflexdes proporcionadas pelo

3 Trata-se de uma institui¢do vinculada a Secretaria de Educagdo de Goias e pode ser conhecido pelo
link http://casgoiania.blogspot.com/.
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Ciclo de Formagao Docente em Perspectivas Inclusivas, realizado pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio, Diversidade e Inclusio
(GEPEDI) em 2021 com apoio da UEG. Nestes, por intermédio do
contato e observagdo da realidade educacional dos surdos pode-se
perceber a urgéncia de estudos voltados para aprimoramento e pro-
mogio da Educagio Bilingue aos surdos, devido tamanha relevincia
que tal abordagem possui, mas que ainda encontra barreiras para seu
desenvolvimento. Sendo assim, percebeu-se a necessidade de identificar
dados a partir da pesquisa-campo e estudo de caso, em uma institui¢ao
que trabalha em prol da melhoria de vida das pessoas com surdez, por
meios educativos e de formagio para construgdo e homologacio de
conhecimentos e teorias discutidas ao longo do estudo.

Para realiza¢do da entrevista, solicitamos autoriza¢do da Coor-
denagido do Centro de Capacitagio de Profissionais da Educagio e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS — Goiania) concedida pela
diretora, a qual disponibilizou um entrevistado e um intérprete para
auxilio na coleta de dados. O critério de selegio foi estipulado de acordo
com a disponibilidade dos participantes e do intérprete para realiza¢ao
da entrevista, mediante aspectos caracteristicos de seu histdrico educa-
cional, cujo levantamento contribuiu para o desenvolvimento do estudo.

Para o desdobramento desta pesquisa, selecionamos como sujeito
principal uma pessoa surda, perante histérico escolar e académico e
colaboragdo de uma profissional intérprete; com finalidade de preservar
aidentidade dos envolvidos, utilizamos os pseudénimos de “Participante
Surda” e “Intérprete A”. Optamos pela realizagio de um estudo de
caso e langamos mio da entrevista semiestruturada como instrumento
para coleta de dados junto aos participantes, os quais responderam
um roteiro de questdes elaborado a partir do estudo bibliografico
para composi¢do da pesquisa-reflexdo-agio. Reitera-se que durante
a entrevista foram gravados os dudios de voz da Participante Surda
e da Intérprete A mediante autoriza¢des concedidas; em seguida os



Marlene Barbosa de Freitas Reis | Carla Salomé Margarida de Souza (orgs.)

dados coletados foram transcritos, interpretados e analisados, os quais
serdo apresentados ao longo do estudo.

Segundo Ludke e André (2013), 0 estudo de caso pode ser carac-
terizado por visar a descoberta, enfatizar a interpretagio em contexto,
retratar a realidade de forma complexa e profunda, utilizar variedades
de fontes para informagio e andlise, revelar experiéncia vicdria e per-
mitir generalizagdes naturalisticas e por procurar representar diferentes
pontos de vista numa situagio social. Diante disso, elegemos a entre-
vista como instrumento para coleta de informagdes por proporcionar
interagdo direta entre pesquisador, pesquisado e situagio problema ao
apreender a representatividade dos sujeitos envolvidos. Portanto, ao
discutir, pesquisar e estudar questdes em dmbito educacional

[...] podemos dizer que o estudo de caso “qualitativo” ou
“naturalistico” encerra um grande potencial para conhecer
e compreender melhor os problemas da escola. Ao retratar
o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de
pesquisa oferece elementos para uma melhor compreensio
do papel da escola e suas relagdes com outras instituigoes
da sociedade (LUDKE, ANDRE, 2013, p. 27-28).

Lidke e André (2013) ratificam as vantagens da entrevista
sobre outras técnicas por permitir a captagdo imediata e coerente das
informagdes desejadas acerca dos mais variados tépicos. Nesse ensejo,
avancamos com a realiza¢io de uma entrevista semiestruturada e
reflexdo ancoradas no referencial tedrico pertinente, para refletir sobre
a releviancia da Libras e da Educagio Bilingue para desenvolvimento
da Educagio Inclusiva para as pessoas com surdez.

A educacao bilingue rompendo barreiras com novas
representacdes e possibilidades

-

E inegivel o fato de que quem valoriza e busca as diferencas
encontra si mesmo, ou seja, o eu é construido perante do outro. Assim,
entende-se que as diferencas se configuram pela impossibilidade de
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homogeneizagio das identidades, de modo que sdo constituidas a partir
do conflito, sustentado pelos limites de cada identidade, determinando

o que as representa ou nio (DERRIDA, 1973).

Por intermédio do estudo de caso realizado podemos corroborar
com o defendido teoricamente, que respalda e certifica a relevincia
da abordagem adotada pela Educagio Inclusiva e pelo uso da Libras
para desenvolvimento pleno de aspectos educacionais, cognitivos e
sociais das pessoas com surdez. Destacamos a Libras ndo como forma
Unica, imutdvel e restrita de linguagem para os surdos, mas sim como
possibilidade comunicacional ao ratificar a necessidade humana de
reconhecimento do préximo e da capacidade de alteridade.

A discussio sobre a Libras e a Educagio Bilingue se tornou
aspecto fundamental para a reflexdo acerca do desenvolvimento edu-
cacional das pessoas com surdez. Dessa forma, a entrevista semiestru-
turada foi realizada com objetivo de ratificar as discussoes levantadas
teoricamente e caracterizar o histérico relacionado a surdez a partir
dos desdobramentos educacionais. A Participante Surda, aos seus 51
anos, perpassou por todas as etapas de ensino regular e conquistou
— ap6s ter contato com a Libras ji aos 35 anos de idade — titulo de
professora ao concluir o Ensino Superior.

Inicialmente, a entrevistada foi perguntada sobre como ocorreu
sua surdez, se foi desenvolvida ou de nascimento, destacando as causas,
a participagio de sua familia no processo de aceitagio da surdez e no
apoio em relagdo a aprendizagem da Libras. A Participante Surda
destacou que nio pode indicar uma idade precisa da perda auditiva,
mas que pode indicar a percep¢io de auséncia da audi¢do aos sete
anos de idade. Sua familia possui histérico de perda auditiva advinda
de fatores genéticos, entdo, assim que percebido sinais de perda de
audicio, seus familiares procuraram ajuda médica. Logo, sua surdez é
p6s-lingual, na qual a audigio ¢ perdida depois de ja ter aprendido a
lingua oral — no caso, o portugués — como materna (PFEIFER, 2013).
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A mie da entrevistada desde o inicio da percep¢io da surdez
incentivou e ajudou a Participante Surda a adquirir a lingua oral-au-
ditiva, justamente por saber das dificuldades encontradas em ambiente
escolar e social pelos surdos. Devido a perda auditiva ser diagnosticada
em periodo de inser¢do escolar — aos 07 anos —, a Participante Surda
enfrentou inimeros desafios ao ser inserida em ambiente oralizado
sem nenhum contato com a Libras; sua mie (e sua professora durante
os anos iniciais do ensino fundamental) sempre salientou a aquisi¢io e
desenvolvimento da linguagem oral pela filha. Tal abordagem resultou
na formagdo surda oralizada que a participante possui e, somente anos
mais tarde, se tornou Bilingue.

Surdos sinalizados (...) se comunicam exclusivamente
por meio da Lingua Brasileira de Sinais. A Lingua
de Sinais ndo ¢ universal, cada pais tem a sua. Surdos
oralizados sdo individuos com surdez pés ou pré-lingual
que se comunicam oralmente assim como os ouvin-

tes. Surdos bilingues se comunicam das duas formas

(PFEIFER, 2013, p. 28-29).

Tal questionamento nos possibilitou apreender o quanto os
estudos acerca da Educagio Bilingue avangaram nos tltimos anos e
incentivaram a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem por meio
da Libras, tanto enquanto possibilidade de comunicagio, quanto
como primordial para aspectos educacionais e sociais dos surdos.
A Participante Surda enumerou virios membros de sua familia que
também sdo surdos: pai, tios, tias, irmis, sobrinhos, avo, entre outros.
Relata que na época de sua infincia, ndo a incentivaram a ter contato
com a Lingua de Sinais. A autora Pfeifer (2013) ratifica esse fato ao
destacar que a partir dos anos 1980 discussées envolvendo a surdez
cresceram significativamente, sobretudo no campo da educagio, mas
ainda hd muito trabalho a ser feito para a surdez nio ser mais encarada
como pressuposto para priticas excludentes, ndo atribuindo estere6-
tipos de limita¢do, mas sim de inclusdo tanto na comunidade surda,
quanto ouvinte por meio da Libras.
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Em seguida, foi questionado a entrevistada quando teve contato
com a Lingua de Sinais. A Participante Surda respondeu que teve o
primeiro contato na igreja aos 35 anos — quando jé era funciondria
publica. Relata que bastou esse primeiro contato para perceber a signi-
ficagdo da Libras para o desenvolvimento social do surdo e, a partir dali,
iniciou o curso de Lingua de Sinais em uma instituicdo goiana, cha-
mada “Chaplin”. O maior contato com a comunidade surda se deu por
intermédio de uma escola que também frequentou apds contato com a
Libras, na qual teve oportunidade de valorizar sua condigéo e cultura®.

Por conseguinte, ao ser questionada se considera a Libras rele-
vante para inclusio educacional e social dos surdos, a entrevistada,
sem recuar, afirmou a importincia da Lingua de Sinais ao testemu-
nhar a dificuldade enfrentada em sua iniciagio escolar, sobretudo
pelas barreiras comunicacionais dadas pelo impedimento auditivo e
decorrentes problemadticas como falta de auxilio em aspecto visual-es-
pacial. A Participante Surda destacou as dificuldades em se relacionar
com os colegas devido a auséncia de contato com a Libras e a dspera
abordagem Oralista a qual foi submetida. Relata que mesmo sempre
sentando préxima ao professor, era muito dificil compreender o que
estava sendo explicado ou até mesmo acontecendo com o restante da
turma. Nesse sentido, Damézio (2007) corrobora com a resposta da
entrevistada ao pontuar que a utiliza¢io de tal tendéncia desencadeia

déficits comunicacionais, cognitivos e sociais.

Nessa perspectiva, Mantoan (2003) expdem o fato de que hd uma
pseudoinclusio, que estd intrinsecamente relacionada ao despreparo e
nio aceita¢do da mudanga de paradigmas em ambiente escolar, diante
da pluralidade humana e seu direito de valoriza¢do das diferencas.

*Entende-se que ha certo risco em realizar defini¢des quanto ao sentido ou conceito de cultura, no
entanto, de modo geral, cultura é entendida como grupo social que se constitui por proximidades e
semelhancas de identidades entre si e, em diferenga a outros grupos (BHABHA, 1998). Deste modo, a
partir dos estudos relacionados a cultura surda, existe o apontamento que a manifestagio e apropriagao
desta se daria pelas experiéncias visuais, sobretudo, na forma de comunicagéo por uma Lingua de
Sinais (STROBEL, 2008).
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Ambientes humanos de convivéncia e de aprendi-
zado sdo plurais pela prépria natureza e, assim sendo,
a educagio escolar ndo pode ser pensada nem realizada
sendo a partir da ideia de uma formagio integral do
aluno — segundo suas capacidades e seus talentos — de
um ensino participativo, soliddrio, acolhedor (MAN-
TOAN, 2003, p. 09).

A entrevistada descreve que se via obrigada a realizar leitura
labial dos professores e colegas, além de tentar se integrar educacional
e socialmente exclusivamente por meio oralizado desde a Educagio
Infantil até conclusio do Ensino Médio. A fala da Participante Surda
deixou ainda mais evidente a relevancia da Educagio Inclusiva, sob
uma perspectiva bilingue, no combate as barreiras comunicacionais
e em favor da inclusio em suas diversas faces e aspectos, por des-
tacar os desafios da comunicag¢io e interagio social dos surdos sem
apoio e incentivo ao uso da Libras.

Tinha muita dificuldade, muita dificuldade. As vezes
ndo era todo professor que tinha paciéncia, nio era
todo colega que tinha paciéncia. As vezes eu falava e

pediam para repetir e gritavam. As vezes o professor

”

me deixava “para 14” e me dava nota baixa. Seria muito
mais ficil com a Lingua de Sinais; a comunicagio, o
aprendizado, o desenvolvimento, seriam muito mais

faceis (Participante Surda, 11 de setembro de 2019).

Em consonéncia com tal abordagem, na qual a Libras é conce-
bida como importante ao desenvolvimento educacional e social dos
surdos, ao ser questionado se a Participante Surda teve algum tipo de
apoio comunicacional para favorecer o processo de inclusido em todos
os seus anos escolares — tanto em ambito social proporcionado pela
prética escolar, quanto em rela¢io ao auxilio para desenvolvimento do
ensino-aprendizagem de qualidade — com auxilio e acompanhamento
de intérpretes em sala de aula regular e/ou especial, a entrevistada tes-
temunhou a dificuldade enfrentada pela comunidade surda, ao serem
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relegados indmeros direitos e impostos a adaptar-se a cultura ouvinte.
Afirma que, pelo contririo, deveriam atrair esforgos para valorizagio
e divulgacio a fim de maior contato da sociedade com as diferencas
em favor da inclusdo. A resposta da Participante Surda para tal ques-
tionamento ratificou, mais uma vez, a releviancia da Libras em prol da
inclusdo em todos os seus aspectos, os quais transcendem os muros das
escolas e podem refletir em toda a vida daquele antes marginalizado.

Ao pensarmos em Educagio Bilingue, estamos refletindo sobre
uma modalidade de ensino significativo aqueles que possuem algum
grau de perda auditiva, uma vez que é afirmado o aumento das demais
percepgdes externas, como a visdo (LENT, 2010). Fica evidente a
tendéncia pelo uso de um canal visual-espacial, para a interagio e
comunicagdo, que pode ser correspondido pelo uso da Lingua de Sinais;
assim, a Educagio Inclusiva, sob uma perspectiva bilingue demonstra
como os caminhos de um sujeito podem ser transformados ao terem
novas oportunidades geradas pela independéncia e autoestima que a
Lingua de Sinais pode favorecer em diversos ambientes, antes inds-
pitos e inalcangéveis, devido a limitante dependéncia que abordagens
educacionais arcaicas ecoam na vida em sociedade.

Entdo eu nio tive acompanhamento de intérprete em
sala de aula, e como minha mie foi professora, coor-
denadora e diretora de uma escola ela informava aos
professores que eu tinha perda auditiva. Mas quando
eu sai da escola que minha mie trabalhava, que fui
para outra, minha vida ficou muito mais dificil. Como
na antiga todos me conheciam, era de comunidade
simples, de mesmo bairro, era mais ficil. Mas depois
que fui para a outra ficou tudo mais dificil, por que eu
ndo conhecia ninguém e ninguém conhecia a minha
dificuldade; ai o desenvolvimento foi lento, reprovei
no primeiro ano que me mudei (acho que no quarto
ano) e aquilo me deixou com a autoestima muito baixa.
Eu me senti excluida da sala de aula, minha mie ia 14

na escola, conversou vdrias vezes, mas nio era todo
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professor que entendia a minha dificuldade, naquela
época nio havia inclusdo. Foi muito dificil para mim,
eu ndo tinha apoio educacional (Participante Surda,
11 de setembro de 2019).

Nesse sentido, Mantoan (2006) testifica a resposta da entre-
vistada ao evidenciar o fato da inércia existente em ambito social,
na constante, relutante e vagarosa quebra de paradigmas e tentativa
de extinguir o ocultamento de problemiticas educacionais perante
desenvolvimento da empatia proporcionada pela Educagio Inclusiva. A
conflituosa necessidade de encarar e exaltar as diferencas impdem um
movimento inclusivo nas escolas e, por meio Bilingue, se torna possivel
repensar o fazer educacional aos surdos, repensar o tipo de educagio
oferecida a eles e qual futuro terdo conscientes de que igualdade de
oportunidades educacionais e sociais ¢ uma utopia em um pais que
segue logicas capitalistas, principalmente, de individualidade.

Desse modo, é preciso constante luta em prol de abordagens
coerentes com as necessidades especificas de cada estudante, cor-
respondendo aos desafios, sobretudo de desigualdade presentes no
contexto escolar, sendo inegivel o fato da relevincia de valorizagio
das diferencas na ratifica¢io do direitos humano de ser e fazé-lo com

dignidade e emancipagio (ONU, 1948). Mantoan (2006, p. 18-19)

respalda tal tese expondo o fato que:

A diferenca propde conflito, o dissenso e a imprevisi-
bilidade, a impossibilidade do calculo, da definigio, a
multiplicidade incontroldvel e infinita. Essas situagdes
nio se enquadram a cultura da igualdade das escolas,
introduzindo nelas um elemento complicador que se
torna insuportavel e delirante para os reaciondrios que as
compdem e as defendem tal como ela ainda se mantém.
Porque a diferenca ¢ dificil de ser recusada, negada,
desvalorizada. Se ela é recusada, negada, desvalorizada,
hé que assimild-la ao igualitarismo essencialista e, se
aceita e valorizada, hd que mudar de lado e romper com

os pilares nos quais a escola tem se firmado até agora. A
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igualdade abstrata no propiciou a garantia de relacées
justas nas escolas. A igualdade de oportunidades, que
tem sido marca das politicas igualitdrias e democréticas
no dmbito educacional, também nfo consegue resolver
o problema das diferencas nas escolas, pois elas escapam
a0 que essa proposta sugere, diante das desigualdades

naturais e sociais.

Diante do histérico repleto de superacoes da Participante Surda,
questionamos se foi possivel observar se houve desenvolvimento do tipo
de Educacio Bilingue em alguma das etapas educacionais por quais
ela passou, se em alguma situacio tal abordagem esteve marcante. A
entrevistada destacou que, somente aos 35 anos obteve contato com a
Libras; a partir dai, sua vida comegou a se transformar radicalmente.
Mediante aprendizagem da Lingua de Sinais a Participante Surda teve
oportunidades distantes até de suas préprias expectativas; em 2006,
pode obter curso superior, se formando em Letras-Libras pela Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Nesta, todo o ambiente
educacional era Bilingue, todos os colegas e professores valorizavam
o ensino-aprendizagem baseados no respeito as diferengas; as aulas
eram ministradas em Lingua de Sinais tornando, assim, acessivel e
facilitando o desenvolvimento necessério a sua aprendizagem: “Posso
dizer que, a partir dai, meu desenvolvimento e aprendizagem foram

de 100%” (Participante Surda, 11 de setembro de 2019).

Logo, somente durante o Ensino Superior houve desenvolvi-
mento da Educagio Bilingue 4 Participante Surda. Pode-se atribuir
esse fato ao andamento das politicas educacionais, uma vez que o
periodo que a participante cursou o nivel superior foi posterior ao
sancionamento da Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002), que trata do
reconhecimento da Libras como meio de comunicag¢io. Entende-se
que, de certo modo, as politicas publicas condicionam os dmbitos da
sociedade e a Lei de Libras, como ¢ conhecida, possibilitou 4 comu-
nidade surda novas perspectivas educacionais com o uso da Lingua
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de Sinais como lingua de instru¢do na Educagio Inclusiva — proposta

pelo Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005).

A entrevistada ratificou as dificuldades enfrentadas durante as
etapas de Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Médio devido
as erroneas abordagens por ela recebidas, ou seja, mediante a falta de
uma didatica que favorecesse e sanasse suas especificidades comunica-
cionais, tornando-os um fator gerador de problemdticas excludentes,
quando deveriam representar a multiplicidade humana e favorecer a
diversidade tio marcante em ambiente educacional. Na atualidade,
as mudancas de paradigmas resultantes das lutas travadas ao longo
dos dltimos anos em favor da conscientiza¢do acerca da diversidade
humana, exp6s o fazer pedagégico pautado em tais aspectos, como
fundamentais para a constru¢do de uma sociedade em que a dignidade
humana recupere seu valor e que herangas do capital — individualismo,
consumismo e desigualdade social — sejam superadas. Nesse sentido,
Mantoan (2006, p. 20) corrobora com tal pensamento ao pontuar que

A igualdade de oportunidades é perversa, quando
garante o acesso, por exemplo, 4 escola comum de
pessoas com alguma deficiéncia de nascimento ou de
pessoas que nio tem a mesma possibilidade das demais,
por problemas alheios aos seus esforgos, de passar pelo
processo educacional em toda a sua extensdo. Mas ndo
lhes assegura a permanéncia e o prosseguimento da
escolaridade em todos os niveis de ensino. Mais um
motivo para se firmar a necessidade de repensar e de
romper com o modelo educacional elitista de nossas
escolas e de reconhecer a igualdade de aprender como
ponto de partida e as diferengas no aprendizado como
processo e ponto de chegada.

A entrevistada afirma em sua fala, que o contato com a Libras e
a Educagio Bilingue foram as representantes de boas oportunidades
sociais, de modo geral, e de aprendizagem, de modo especifico. Na
igreja, no trabalho, no contato e relacionamento com os colegas, amigos
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e com sua familia, em todos os aspectos, a Lingua de Sinais significou
garantia de direito a vida de qualidade, defendida pela Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), afastada de parale-
lismos gerados pelo preconceito e exclusio e préximas da integragio
e inclusdo proporcionadas pela ruptura de barreiras comunicacionais
e representa¢do de novas oportunidades.

Nessa perspectiva, o objetivo da Educagio Bilingue estd cen-
trado no objetivo principal da inclusio, que é de tornar reconhecida
e valorizada a diversidade como condi¢do humana a qual favorece a
aprendizagem (MANTOAN, 2006). Dessa forma, os aspectos das
multiplas diferengas antes consideradas apenas como fatores limitantes,
devem ser encarados como informagdes peculiares consideradas no
processo de ensino-aprendizagem. Entao,

A énfase deve recair sobre a identificago de suas possi-
bilidades, culminando com a construggo de alternativas
para garantir condi¢des favordveis 4 sua autonomia
escolar e social, para que se tornem cidaddos de iguais
direitos (MANTOAN, 2006, p. 40).

Nesse ensejo, a Participante Surda afirmou que a Libras possi-
bilitou novas expectativas antes negadas e que, hoje, tornou-se ponto
chave para seu desenvolvimento profissional e social; sendo assim,
“Posso dizer que a Libras representa melhoria na minha vida, a qua-
lidade de vida” (Participante Surda, 11 de setembro de 2019). Diante
disso, ao ser questionada sobre como poderia representar a Educagio
Bilingue, a entrevistada declarou que o Bilinguismo quebrou barreiras
e favoreceu o desenvolvimento e ofereceu novas oportunidades tanto
na vida escolar, no trabalho e socialmente.

Posteriormente, declarou que sua educagao e desenvolvimento
foram totalmente baseadas no Oralismo, desde os 12 anos precisou
comegar a trabalhar e, devido a surdez, teve que enfrentar barreiras que
poderiam ser evitadas. Quando trabalhava no comércio, se via impe-
dida de atender por barreiras comunicacionais entre ela e os clientes
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(a sociedade € essencialmente desigual e excludente). Depois que
passou a trabalhar de bab4, continuava sendo incompreendida devido
as limitagoes capacitistas erroneamente atribuidas a ela, prejudicando
ainda mais seu desenvolvimento socioeconémico.

Pfeifer (2013) corrobora com as teorias apreendidas acerca da
Educagao Bilingue diante do histérico de abordagens educacionais
antes baseadas em praticas ouvintes, nos quais a surdez era incom-
preendida e encarada como limitante e geradora de falta de capacidade
desenvolvimental quando, na verdade, tais abordagens deixavam ainda
mais explicita a ideia de que a sociedade preconceituosa, embebida
de individualidade e soberba que é a doente. E necessério repensar a
sociedade, superando seus limites e incorporando seus avangos, sempre
na defesa de uma sociedade livre de desigualdades, na qual a dignidade
humana seja respeitada. Desse modo, ¢ possivel afirmar que a quebra
de preconceitos por meio da Educacio Bilingue traz possibilidades
as especificidades dos surdos.

Os olhares, as atitudes, as piadinhas e os comentarios
maldosos dos outros ndo tém valor. A nica coisa que
conta é como vocé se vé. Costumo dizer que a defi-
ciéncia auditiva tem uma bela utilidade: ela é capaz de
identificar rapidamente as pessoas que nio nos acrescen-
tario nada na vida. Afinal, s6 podemos querer distincia
de quem nos julga mal porque nio ouvimos e tenta

transformar uma deficiéncia sensorial em deficiéncia

de cariter (PFEIFER, 2013, p. 68).

Mesmo perante as inimeras barreiras enfrentadas diariamente,
a Participante Surda relatou que arriscou prestar um concurso para
professora, dedicando-se aos estudos da Libras e, depois de conse-
guir passar e obter sucesso no concurso, que teve oportunidade de
experiéncia em uma escola inclusiva Bilingue. A partir dai, conta que
comegou a realmente se aprimorar na Lingua de Sinais e reconhecé-la
em sua amplitude devido as inegdveis melhorias vivenciadas por ela
na qualidade de vida pessoal e de trabalho por meio do Bilinguismo,
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considerou que a Libras foi de suma importincia para sua vida. Nessa
perspectiva, estudos realizados por Melo, Aratjo e Soares (2015) sobre
o direito dos surdos a educagdo homologa a resposta da entrevistada
ao pontuar e ratificar as consequéncias de uma educagio baseada em
abordagens nio significativas em relagdo aos surdos, as quais niao
tavoreciam desenvolvimento inclusivo. Segundo os autores:

Em relagio aos surdos, eles tém sofrido as consequéncias
de uma educagio que, historicamente, ndo se caracteri-
zou pelo foco no ensino e nas suas implicagdes, mas na
preocupagio extremada com o fator bioldgico, clinico,
como foco em treinos sistemdticos de linguagem oral.
Os surdos, na verdade, ndo eram considerados, em sua
esséncia, como, nas palavras de Sacks (1998), pessoas
que ndo ouvem o suficiente para processar informa-
¢oes linguisticas pela via de acesso mais comum, a oral
auditiva, criando, por isso, entidade linguistica e cultural
prépria. Ao contririo, a0 serem tomados como deficien-
tes, passiveis de corregdo audioldgica, foram cometidos
equivocos gravissimos, uma vez que esse procedimento
lhes negou um dos direitos bésicos da humanidade: o
direito de uso de sua lingua natural, a lingua de sinais.
Devido ao fracasso escolar, as dificuldades de integragio
e ao desenvolvimento de pesquisas em diversas dreas
(linguistica, sociologia, educagio, etc.), essa posi¢io foi
repensada. Surgiram assim novas propostas na educagio
para os surdos, entre elas, o bilinguismo, filosofia educa-
cional que propde o dominio de duas linguas: a lingua
de sinais, como primeira lingua, e a lingua portuguesa,
na sua modalidade oral/escrita, como segunda lingua

(MELO, ARAUJO E SOARES, 2015, p. 336-337).

Em continuidade, a Participante Surda relatou a necessidade da
qualificagio de professores e orientagdo nas escolas sobre a surdez e
as especificidades do aluno surdo. Ainda hd uma barreira instaurada
devido a nio aceita¢do da lingua natural do surdo, encarando tal
aspecto como negag¢io da Lingua Portuguesa ao invés de considerar e
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valorizar a relevincia da Lingua de Sinais’. Nesse sentido, considerar
a comunidade surda e a sua lingua (a Libras) significa representagio
da multiplicidade humana e de sua capacidade de desenvolver meios
de superag¢io de acordo com suas possibilidades.

Encarar e aceitar a diversidade humana lan¢a mio da com-
preensdo de atribui¢do ndo sé de necessidades distintas, mas sim do
fato de que para constitui¢do integral, em todo e qualquer sujeito, hd
reflexos advindos de inimeras especificidades e superagcées que os
tornam ainda mais fortalecidos. Assim, respeitar as diferencas requer
respeito as especificidades delas consequentes.

A voz dos surdos sdo as mios e os corpos que pensam,
sonham e expressam. As linguas de sinais envolvem
movimentos que podem parecer sem sentido para mui-
tos, mas que significam a possibilidade de organizar as
ideias, estruturar o pensamento e manifestar o signifi-
cado da vida para os surdos. Pensar sobre a surdez requer
penetrar no “mundo dos surdos” e “ouvir”as mios que,
com alguns movimentos, nos dizem o que fazer para
tornar possivel o contato entre os mundos envolvidos,
requer conhecer a “lingua de sinais”. Permita-se “ouvir”
essas maos, pois somente assim serd possivel mostrar aos
surdos como eles podem “ouvir” o siléncio da palavra

escrita (QUADROS, 1997, p. 119).

Ainda na pesquisa empirica, a Participante Surda narrou, emo-
cionada, um dos acontecimentos mais marcantes em sua vida oportu-
nizada pela aprendizagem mediada pela Lingua de Sinais. Apés ter
conseguido graduagio por meio da Educagio Bilingue ainda teve que
trabalhar em uma casa como faxineira simultinea ao cargo de pro-

tessora de Libras que havia recentemente conseguido; nesse tempo, a

SHa de se considerar que, a auséncia de métodos e metodologias para professores sobre a Libras, sobretudo
quanto ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos, encontra sua
centralidade na formagao docente que, por vezes ¢ transversalizada por inimeros contetdos, relegando
aspectos importantes para a atividade docente, em poucas horas de um tinico semestre. Nesse sentido,
percebe-se a necessidade de refletir acercada formagao docente, inicial e continuada, no sentido de
contemplar as necessidades do publico atendido pela escola.
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filha de sua patroa foi aluna da Participante Surda e lembrou-se com
carinho da homenagem que recebeu em sua formatura de graduagio.

A entrevistada narrou que houve uma preparagio especial ante-
rior ao dia da colagdo de grau dessa patroa que foi sua aluna. Ante-
riormente a0 momento da formatura da qual foi convidada, a aluna
— ouvinte — que se tornou sua amiga gravou um video usando a Libras
e a homenageou ao relatar que a Participante Surda foi seu incentivo
para continuar estudando; pois a familia dessa mulher era rica, assim, os
estudos para ela eram encarados como opcionais. Relatou que quando
trabalhava nessa casa durante o dia e estudava a noite, obtinha notas e
resultados mais satisfatérios, mesmo com falta de recursos diddticos e
metodoldgicos (pois precisava pegar livros e materiais todos empres-
tados com as pessoas que moravam nessa casa ¢ a ajudavam). Contou
que, diante de todas as dificuldades e barreiras que precisava enfrentar
diariamente em prol de uma educagio de qualidade, a Participante
Surda se tornou um incentivo aquela menina que passou a observa-la,
pois ja era mie, casada, trabalhava o dia todo e frequentava a escola
a noite e, posteriormente, se tornou sua professora devido ao seu alto
desenvolvimento, progresso advindo de seu contato com a Libras e
cultivado na Educagio Bilingue.

A entrevistada descreveu com nostalgia a homenagem que
recebeu no dia da colagdo de sua aluna e amiga, na qual foi destacada

como sindénimo de incentivo e superagio.

Chorei tanto que tiveram que me levar 14 para fora, eu
fiquei muito emocionada. Af os colegas dela vieram
todos me abragar e fizeram uma cesta de presente para
mim. Entdo, assim, naquele momento eu me senti
vitoriosa; porque eu ji era formada em Libras e era
professora de Lingua de Sinais, achei muito bonito e
nunca imaginava acontecer aquilo algum dia (Partici-

pante Surda, 11 de setembro de 2019).
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Ao conhecer outras histérias de vida como a da Participante
Surda, entendemos as diversas barreiras que inimeros sujeitos preci-
sam enfrentar e superar para conseguir uma educagio de qualidade e
melhoria de vida. Compreendemos que igualdade de oportunidades e
condi¢des educacionais e sociais s30 uma utopia e passamos a prezar a
equidade no processo de ensino-aprendizagem, no qual considere que
todos tém necessidades especificas, sobretudo aqueles que necessitam
de abordagens especificas — como o Bilinguismo — para conseguirem
concretizar a inclusdo almejada e projetada pela legisla¢do brasileira.
Nessa perspectiva, Beyer (2013) respalda tal ideia ao defender que a
principal condi¢do para a Educagio Inclusiva estd pautada numa nova
forma de pensar, na confirmagio da certeza de que os individuos e,
consequentemente, todos os alunos, sio sempre diferentes tornando-
-os especiais em seus mais diversos aspectos, necessidades e talentos.

Nesse segmento, por meio da entrevista realizada podemos
salientar e ratificar a releviancia da Educagio Bilingue para os surdos
ao tornar palpdvel a tese de que tal abordagem pode significar meio de
equidade, de superacio de barreiras comunicacionais e representa¢io
de oportunidades antes inimaginéveis. Através da Libras, a Partici-
pante Surda alcangou resultados teve oportunidades de melhoria de
sua qualidade educacional, de vida social e de trabalho ao corporificar
o fato de que ndo s6 constituimos a linguagem humana, mas a lin-
guagem nos constitui como sujeitos e nos reafirma como cidadios de
direito numa sociedade na qual a luta pela superagio da desigualdade
e marginalizagdo socioeducacional precisa ser constante.

Diante disso, nesse ponto de vista torna-se relevante observar e
analisar indices educacionais cujo censo histérico demonstra a inter-
dependéncia entre a promogio do processo inclusivo e a formagio
continuada de profissionais por ele responséveis. Desse modo, a seguir
foram organizados dados sobre o nimero de matriculas na educagio
especial na etapa regular de ensino, o nimero de pessoas com deficién-
cias matriculadas no Ensino Superior e, por fim, o indice de crescimento
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do nimero de intérpretes em territério nacional brasileiro; perante tais
fatores podemos observar e ratificar o fato de a educagio nio ser um
fato isolado, mas que estd intrinsecamente correlacionado ao contexto
da sociedade no qual estd inserido, expondo aspectos legislativos,
organizacionais, dentre outros, que interferem no fazer pedagégico.

Entre tais indices, estdo inseridos os dos surdos, intérpretes e
educadores que trabalham em prol da inclusdo por meio da Educagio
Bilingue — objetos desse estudo.

Segundo dados do Observatério do PNE, o nimero de matri-
culas de estudantes com necessidades especificas em escolas de Edu-
cagio Especial caiu de 194.421 para 166.615 até o ano de 2018. Jd a
o ingresso desses estudantes no ensino superior subiu de 19.818 para
38.272, representando aproximadamente 93% de aumento, entre os
anos de 2010 e 2017. Porém, os nimeros nio tiveram a mesma repre-
sentatividade entre os profissionais intérpretes de Libras no Brasil;
no mesmo periodo o nimero de intérpretes subiu de 3.439 para
5.503, apenas. O que indica que hd demanda crescente de estudantes
com surdez, em todos os niveis de ensino, no entanto o numero de
profissionais de apoio a esses estudantes, ndo acompanha seu cresci-

mento, representando um impasse.

Sendo assim, torna-se imprescindivel homologar a tese de que
a inclusdo ultrapassa garantia de acesso as escolas e ensino regulares,
as quais objetivam extin¢do dos obsticulos que limitam a aprendiza-
gem dos alunos. Uma Educagio Inclusiva deve estar fundamentada
na multiplicidade e multiculturalismo humano (CANDAU, 2008),
amparadas no exercicio constante e continuo da alteridade para real
inclusio e éxito educacional e, por conseguinte, social. Desse modo, ao
refletirmos acerca da educagio dos surdos sdo inegédveis as inimeras
contribui¢ées proporcionadas pelo Bilinguismo; ao prezar um modelo
de educagio que tenha as diferengas como ponto de partida, processo e
objetivo almejado para construgio de uma Praxis Pedagégica na qual a
diversidade seja valorizada estamos confirmando a Educagio Bilingue
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como essencial para atendimento que busque convivéncia igualitdria
e democrética no meio escolar em suas totais etapas.

Indmeras histérias como a da Participante Surda podem ser
relatadas, nas quais a vida do surdo como um todo foi transformada
gracas aos avangos de estudos e pesquisas educacionais que estdo
alavancando a Educagio Bilingue como primordial para objetificagio
do processo inclusivo, da qualidade de ensino, do significar e propor-
cionar novas oportunidades para superar barreiras antes impensaveis
devido a constante desvaloriza¢do da diversidade e da cultura por
ela produzidas em espago de ensino-aprendizagem. Tantas outras
histérias de vida de pessoas com surdez poderiam ser redirecionadas
se o prezar pelo Bilinguismo fosse desenvolvido, remodeladas pela
autonomia, independéncia e inclusdo por ele propiciadas e incenti-
vadas. Podemos, assim, inferir que a inclusdo se solidifica a partir do
momento que compreendemos que o fazer pedagégico ancora-se no
processo e exercicio de alteridade, de ressignificar a construgdo dos
saberes provenientes da identidade de cada individuo a fim de assegu-
rar o desenvolver qualitativo nas institui¢des o qual ultrapasse o nivel
humanistico — sem perdé-lo — para ser possivel atingir abordagem
relacional que leve em consideragio a complexidade humana inserida
em contexto e dindmica social.

Refletir criticamente e colocar em prética os conceitos de educa-
¢do significativa teorizadas por Freire (1996) lan¢a mio da alteridade
ao concretizar o fato de que ao ensinar ¢ preciso levar em consideragao
e respeitar os diferentes modos de aprender. O convivio com as dife-
rengas em espago educacional contribui tanto em aspectos cognitivos
quanto sociais, afetivos e identitdrios; a relevancia da Educagio Bilin-
gue e da valorizagdo da Libras sdo amparadas pelo fato inegivel de
que valorizar o outro pressupde valorizar a si mesmo, pois é perante a
coletividade que a construgio do particular é possibilitado. Em espago
educacional, tal perspectiva torna-se ainda mais evidente ao ratificar
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a tese de que “[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender [...]” (FREIRE, 1996, p. 12).

Consideragoes finais

Os apontamentos realizados ao longo deste estudo demonstram a
emergéncia de discussio acerca da educagio e inclusao das pessoas com
surdez, visto que a finalidade da educagio escolar ¢ possibilitar o acesso
dos sujeitos aos conhecimentos sistematizados. A anélise dos relatos da
participante nos permite realizar um movimento que parte do campo
empirico e é mediado pelo abstrato, operacionalizado pela fundamen-
tagdo tedrica aqui exposta, a fim de alcangar uma reflexdo assertiva da
realidade concreta da educagio de surdos segundo um modelo bilingue.

Nesse sentido, podemos verificar que a Participante Surda, no
periodo da entrevista estava com 51 anos e, com isto, entende-se que
seu nascimento ocorreu por volta de 1968 e a descoberta da surdez
aconteceu em meados de 1975. O periodo, como ja mencionado, era
de transi¢do, no contexto da educagio de surdos, transi¢ao do método
oral puro para o método de comunicagio total, o que justifica a recor-
rente fala da estudante de inexisténcia de profissionais intérpretes, na
educagio infantil e de seu modo de comunicagio, por leitura labial.

Este fato demonstra que, as politicas publicas — que muitas
vezes sdo politicas de governo e nio de Estado — condicionam e
direcionam a educagio e, consequentemente, o desenvolvimento da
sociedade em geral. Além disto, percebe-se, na descri¢do da Partici-
pante Surda que, seu contato inicial com a Libras foi aos 35 anos, ou
seja, por volta do ano de 2003, periodo posterior a instauragao da Lei
de Libras (BRASIL, 2002). Por conseguinte, a participante relata
que no ano de 2006 conclui o nivel superior de ensino, alcangcando
lugares antes negados as pessoas surdas. As politicas educacionais,
assim como as politicas ptblicas, de modo geral, sdo percebidas como
discurso que seguem a idedrios politicos direcionados a ruptura ou
continuidade da sociedade vigente, deste modo, reconhece-se que a
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conjuntura do contexto social e politico do periodo favoreceu o for-
talecimento da luta em favor da inclusdo.

H4, na descri¢do da participante, o reconhecimento de insti-
tuigdes que direcionam o ensino para as necessidades especificas das
pessoas com surdez. Apesar das institui¢ées que caminham junto ao
Atendimento Educacional Especializado, observa-se que a discussdo
direciona-nos a formagio docente, uma vez que o sentido da Educagio
Inclusiva é de possibilitar o atendimento educacional equitativo a todas
as pessoas. No entanto, vemos a emergéncia de problematicas que tem
como nucleo a formagio de professores que, muitas vezes € aligeirada e
carrega como heranca a redugio da fungio da escola a mera reprodugio
de contetdos e, consequentemente das estruturas da sociedade vigente.
Esse fato reproduz também idedrios pedagégicos fragmentados que,
tendem a hegemonia da lingua oral em detrimento da lingua de sinais.

Dessa forma, entendemos que a Educagio Inclusiva por vezes
estd permeada de desafios que colocam em cheque as tensdes entre o
legal e o real que, ao contrério de seu objetivo fundamental de romper
com as desigualdades, acaba refor¢ando-as, tornando-as perversas
(SAWAIA, 2001). Torna-se cada vez mais evidente, a necessidade
de fortalecer o debate acerca da educagio de pessoas com surdez,
entendendo que ela estd estritamente ligada a politicas publicas, sendo
que estas emergem das necessidades dos diversos grupos existentes

minorizados na vida em sociedade.

Em face das informagdes e do levantamento teérico realizados,
neste estudo apresentamos uma investigagdo empirica por meio da
entrevista, baseada no método de pesquisa qualitativa, na qual ana-
lisamos pontos relacionados ao histérico educacional do surdo e as
implica¢des das diferentes abordagens nele constatadas. Para atender
ao objetivo principal da pesquisa, durante a investigagdo foi possivel
observar alguns aspectos principais abordados: as Politicas Publicas
em favor da inclusdo dos surdos; a linguagem no processo de ensino
aprendizagem; a Lingua de Sinais com suas representacoes (limites
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e possibilidades); os desafios e desdobramentos no desenvolvimento
educacional baseados na Educagio Bilingue.

Nesse sentido, ao buscar responder a questdo problematiza-
dora inicial, pudemos observar como o Bilinguismo pode representar
fator transformador de uma determinada comunidade, sobretudo
a comunidade surda. Logo, torna-se palpdvel a afirmagio de que o
ensino-aprendizagem realizado por meio da Libras representa romper
limites, assim, a relevincia da Educagio Bilingue situa-se no fato dela
ser responsavel por concretizar o processo de inclusio dos surdos ao
abrir novos horizontes de possibilidades de desenvolvimento educa-

cional, econémico e, consequentemente, social.
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INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS NA
PANDEMIA: DO LETRAMENTO DIGITAL AS
NOVAS POSSIBILIDADES AVALIATIVAS

Bruno Rege Lopes
Izaura Cristina Maciel

Jéssica Aparecida de Lima Bessa

Introducao

Ao longo da histéria humana, o homem formulou métodos que
contribuiram com o desenvolvimento de todas as dreas do conheci-
mento, inclusive o educacional. Os estudos na drea de Educa¢io, hi
alguns anos, contemplam discussdes sobre as diversas ferramentas de
ensino e sobre a acessibilidade de uso dessas ferramentas. O uso das
Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TICS), na atualidade
foram inseridas gradativamente na educagio bésica e sobretudo no
ensino publico, o uso de TICS tinha seus desdobramentos limitados,
pela indisponibilidade de meios. No entanto, devido as medidas de
distanciamento social em decorréncia da pandemia do novo Corona-
virus (COVID-19), os usos das ferramentas digitais foram, simulta-
neamente, implementados em todos os niveis de ensino.

Nesse contexto, o uso das TICS se da principalmente pelo ensino
remoto sugerido nas orienta¢des do Ministério da Educagio (Pare-
cer 05/2020 do Conselho Nacional de Educagio), o que demonstra
um salto em dire¢do ao desenvolvimento das institui¢cdes de ensino.
Mas se considerarmos o ensino, na educagio basica, para estudantes
com necessidades especificas, alcan¢amos um terreno sensivel onde,
se ndo forem pontuadas as singularidades do ensino aos estudantes
publico-alvo da Educagio Especial, o ensino remoto pode acabar
se tornando um salto no vazio.
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No que se refere a Educagio Especial, sabe-se que é o modelo
de ensino que tem como publico-alvo os estudantes com deficiéncia
fisica, sensorial ou com altas habilidades e superdotagio, esse modelo
também abrange a educagio por um método inclusivo (BRASIL,
1996). A Educagio Inclusiva ocorre em institui¢oes de ensino regular
em que ¢ legitimada a inser¢do dos estudantes piblico-alvo da Edu-
cagdo Especial em salas de aula comuns, dentre os estudantes estio
as pessoas com impedimento sensorial auditivo e, nossos esforgos
nesse estudo estdo voltados a refletir sobre a educagio desses estu-
dantes, no contexto do ensino remoto.

Entende-se que a surdez, em seus aspectos clinicos, ¢ conside-
rada como a perda auditiva congénita ou adquirida, dividida em graus
de perda medidos em decibéis (dB) (BRASIL, 2006). Sabe-se que
a depender do grau de perda auditiva, alguns aspectos relacionados
a comunicag¢io oral ficam comprometidos e até mesmo, invidveis.
Com efeito, as pessoas com surdez tendem a ter percepcdes visuais
mais agucadas, por fatores neurais chamados de plasticidade cerebral
(LENT, 2014), o que condiciona a pessoa surda a aquisi¢do de uma
comunicagio visual-espacial, ou seja, uma lingua de sinais.

Considerando esse fator, os documentos que tratam sobre o
modelo inclusivo e consequentemente sobre a educagio de pessoas
com surdez. Cito a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que esta-
belece a Libras como meio legal de comunicagio e ainda o Decreto
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a lei supra-
mencionada e estabelece processos multidisciplinares para o amparo
a pessoa com surdez (BRASIL, 2005). Além da Lei 13.146,de 06 de
julho de 2015, que institui a Lei Brasileira da pessoa com deficiéncia,
denominado Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).
Legislagdes que garantem a presenc¢a de um Tradutor Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais (TILS) para intermediar a comunica-
¢do entre o estudante surdo e professor. Antes do modelo de ensino
remoto, ja haviam diversas discussoes sobre a educagio de estudantes
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surdos em um contexto inclusivo, principalmente no que se refere a
comunicagio e o ensino de segunda lingua. A partir da instaura¢io
do modelo remoto, outras questdes foram observadas e, atualmente,
sdo discutidas de maneira abrangente.

Segundo pesquisas de Vieira & Souza (2020), em escolas publi-
cas de alguns Estados, o ensino remoto ocorre da seguinte forma: a
Secretaria de Educagio promove por meio de plataformas digitais
(em maior parte o YouTube) a postagem com videos de até 15 minutos
de duragio com conteiddo das disciplinas de cada fase da educacio
bésica (ensino fundamental I, fundamental II e ensino médio), as ati-
vidades e o contetido sdo encaminhadas via plataforma de mensagens
WhatsApp ou respondidas on-/ine por ferramentas do Google forms
e Google Classroom. Cabendo ao professor a produgio e divulgagio
do contetdo que deseja ministrar aos estudantes, além do acompa-
nhamento do ensino a distancia.

Segundo Shimazaki ez a/ (2020) algumas questdes foram igno-
radas pelas novas medidas, j4 que as orienta¢des sdo horizontais e
por vezes negligenciam situa¢des de vulnerabilidade socioecondémica,
linguistica, fisica e cognitiva dos estudantes. Ndo obstante, sdo apon-
tadas questdes que podem comprometer o ensino remoto em uma
vertente da educagio inclusiva. Desde a dificuldade na compreensao
dos enunciados, até sobre a disparidade linguistica entre a comunicagdo
do estudante surdo e as demais pessoas de seu ambiente familiar, o que
impede o auxilio da familia nas atividades escolares deste estudante.

Em contrapartida, apesar dos desafios do modelo remoto, o uso
das tecnologias, principalmente por transmissao visual facilita a com-
preensio do estudante surdo, haja vista que por ter perda auditiva, suas
percepgdes visuais sdo mais agucadas. Existem apontamentos sobre
uma tendéncia do sistema nervoso central em moldar-se, chamada
plasticidade cerebral, ocorrendo em pessoas surdas um ajuste de percep-
¢oes externas, consequentemente da acuidade visual, salvo os casos de

surdo-cegueira (LENT, 2010). Partimos entdo do pressuposto de que
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pela percepgio visual ser mais evidente nestes estudantes, a apropriagao
da escrita é mediada por elementos de natureza visual, o que com o uso
de ferramentas digitais (computador, celular e dos aplicativos/compo-
nentes destes) é mais conveniente ao aprendizado do estudante, por
ter imagens, cores e luzes que exercem forga de atra¢io caracteristicas
da linguagem visual, conforme afirmam Filatro & Cavalcanti (2018).

Se observarmos a pritica de letramentos digitais, enquanto
processo de leitura e escrita em situagdes sociais (STREET, 2013), a
introdugio de métodos remotos permitiu que o estudante surdo pudesse,
a partir dos conhecimentos obtidos pelo acesso as plataformas digitais,
ter contato com novos conhecimentos, haja vista a crescente produgio
de videos que contemplam legenda e a tradugio simultdnea em Libras.
Além disso, as discussdes sobre a ocorréncia de letramentos digitais,
sdo oportunas a0 momento, ja que permitem a leitura requerida pelos
meios digitais, que podem ser aplicadas em diferentes contextos de uso.

Cabe pontuar que pela emergéncia que regeu a instauragio de
medidas de isolamento, nio houve, na maioria das escolas, uma pre-
paragio sobre como desenvolver contetdos digitais, o que fez com que
os professores e equipes multiprofissionais da educagio, passassem de
consumidores, para produtores de conteido. O fato nio ocorreu de
maneira diferente com os estudantes (surdos e ouvintes), nio houve
um ensino direcionado ao uso das ferramentas digitais aplicadas
atualmente, o contato com o meio digital, nas escolas publicas, era na
maioria dos casos, uma vez por semana durante poucas horas.

Diante disso, emergiram inquieta¢des sobre como as escolas de
educagio basica, que contemplam a Educagio Inclusiva, promoveram
aos estudantes surdos com o ensino a distancia. Com isso, buscamos
concentrar nossos esfor¢os na reflexdo sobre os eventos de letramentos
gerados a partir do modelo de ensino remoto, apontando também
novas possibilidades de avaliagdo, mediadas pelas ferramentas digitais.
Desse modo, trata-se de um estudo de natureza qualitativa, a partir
do método de estudo de revisdo, descrito por Gil (2010), em que a
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pesquisa estd sustentada em levantamento de materiais ja publicados.
O estudo se mostra relevante, pois permite a partir do ponto de vista
de outros pesquisadores, elucidar eventos de letramentos (STREET,
2013) e contextualizé-los com os estudos relacionados sobre Educagio
Especial, Educagio Inclusiva e Educagio de Surdos.

Dialogos sobre a educagio de surdos no Brasil: do presencial ao

remoto

Fruto de um regime de segregacio, atualmente, as politicas
publicas de acesso 4 educagio apontam para a Educagio Especial em
um contexto inclusivo. Para pormenorizar os termos, discutiremos, a
partir da analise histérica de textos legais que contemplam a educagio
de pessoas com deficiéncia no Brasil, em especial, a educagio destinada
a estudantes surdos. Desde que entrou em vigor a Constitui¢do da
Republica em 1988, ficou estabelecido que a educagio é um direito de
todos, determinando a igualdade de condiges de acesso e permanéncia
na escola e, garantindo como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Com a Constitui¢io Federal do Brasil,em outubro de 1989 surgiu
a Lein°® 7.853/89 que criminaliza a censura 4 matricula do estudante
em fun¢do de sua deficiéncia, em qualquer fase do ensino publico ou
privado (Brasil, 1989). Entre 1990 e 1994 o Brasil foi consignatirio
de convengdes internacionais que garantiam a formulagio de politicas
publicas voltadas a educagdo inclusiva e nas dreas das necessidades
educacionais especiais: A Declaragio Mundial de Educagio para Todos
(UNESCO, 1990) e a Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994).
Com o intuito de implementar as declara¢ées assinadas, o Governo
brasileiro estabeleceu em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, Lei n° 9.394/96 que em seu bojo institui o atendimento
educacional especializado em integrac¢do nas classes comuns.

Estabelecidos os parimetros para o atendimento educacional
especializado sob uma perspectiva inclusiva, percebe-se que o desafio

106



Formagio Docente em Perspectivas Inclusivas

no processo de ensino aprendizado dos estudantes com impedimento
sensorial auditivo estd na comunicagio. Que pelo impedimento audi-
tivo, a pessoa surda usa o canal viso-espacial, diferentemente da pessoa
ouvinte, grande maioria dos profissionais da educagio, que usa o canal
oral-auditivo. Desta maneira, a luta pela regulamenta¢io da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) acompanhou os avangos educacionais e,
em 24 de abril de 2002 a Lei n° 10.436 reconheceu a Libras como

meio legal de comunicagio (Brasil, 2002).

Em 2005, o Decreto n° 5.626 que regulamenta a lei supramen-
cionada e, fomentou a formagdo de profissionais especializados para
compor o atendimento a este publico, além de garantir o atendimento
educacional as pessoas com surdez, de maneira inclusiva, com o inter-
médio do intérprete de Libras que se responsabiliza por estabelecer
a comunicagdo entre professor ouvinte e estudante surdo. Importa
ressaltar que, o texto do decreto define como surdo a pessoa que “por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” e a deficiéncia auditiva como
“a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz” (Brasil, 2005). As legisla¢des sdo sensiveis a
condi¢do de impedimento sensorial da pessoa surda, uma vez que
privilegiam a Libras como meio de comunicagio e possibilitam um
modelo préximo ao ensino bilingue aos estudantes com perda auditiva.

Desde entio, as discussoes sobre o atendimento aos estudantes
com surdez, aumentaram em escopo e quantidade, diversos métodos
e metodologias sao propostas e aplicadas. Dentre as metodologias, a
ofertada no ensino comum est4 pautada na égide da inclusio total, que
considera que pessoas com deficiéncia ou nio, deveriam ter acesso as
mesmas possibilidades, inclusive, de ensino/educa¢io (GARTNER
& LIPSKY, 1989). O que inclui as pessoas com surdez. Os métodos

pontuados pela legislagdo vigente orientam que a educagio a este
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publico preferencialmente deve ocorrer em classes de ensino comum,
com o apoio do intérprete ou instrutor de Libras, que auxilie na
apropria¢do da lingua de sinais e seja um elo na comunicagio entre

estudante surdo e os demais ouvintes (BRASIL, 2005).

No entanto, o que deveria incluir, por vezes, ¢ uma adaptagido de
circunstincias construidas para o estudante ouvinte. Com isto diversas
dificuldades de cunho estrutural e cultural ja foram pontuadas em dis-
cussoes sobre a Educacido Especial destinada a estudantes com surdez,
além das questdes ja existentes, a pandemia do Novo Coronavirus e as
medidas de distanciamento, implicaram novos desafios ainda a serem
investigados no contexto da Educagio Inclusiva, porém de antemao
o que se nota ¢ uma continuidade de situa¢oes excludentes.

Ap6s ser declarado “estado de pandemia” pela Organizagio
Mundial da Saude, medidas de isolamento e distanciamento social
permeiam todas as dreas da sociedade, inclusive a educagio. O Conselho
Nacional de Educagio, érgio vinculado ao Ministério da Educagio,
emitiu, em abril de 2020, um parecer que trata sobre a reorganizag¢io
do calendario escolar e sugestdes de atividades nao presenciais em razio
da Pandemia do Novo Coronavirus. As sugestdes se valiam desde a
reposi¢do das aulas até a realizagio de atividades pedagégicas por meio
de Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio (TDICs).

As Secretarias de Educacio Estaduais, em grande parte, adota-
ram o ensino remoto como alternativa para a continuidade do ensino
e cumprimento do calenddrio escolar. Tratando-se das institui¢des
de Educagio Bisica, algumas foram contempladas com plataformas
digitais préprias, enquanto outras se apropriaram dos meios dispo-
niveis como por exemplo o Google Meet e Google Clasroom, além do
uso da TV aberta, rddio e redes sociais como Fucebook, Instagram,
WhatsApp e Youtube para a disponibiliza¢do de conteddo on-/ine de
aulas gravadas ou ao vivo e, para disponibiliza¢io de outros materiais

de estudo (CUNHA, SILVA & SILVA, 2020).
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Apesar das diversas discussdes que permeiam o ensino remoto,
se observadas a apropriagdo da leitura e da escrita em situagdes sociais,
como jé elencado na introdugio, emerge um tema que se relaciona
aos diversos eventos de letramentos digitais ocasionados pelo atual
modelo de ensino. Tratando-se do ensino direcionado aos estudantes
com surdez, sio observadas algumas questdes sensiveis: a primeira diz
respeito a heutagogia necessdria para o desenvolvimento e aprendizado,
intrinseco a2 modalidade de ensino remoto (SECURATTO, 2017).
Segundo Securatto (2017) a heutagogia se relaciona com um modelo
de aprendizagem onde o préprio estudante gerencia a construgio de
conhecimentos, permitindo maior autonomia sobre seu aprendizado.
A segunda estd relacionada a acessibilidade comunicativa, entre o
estudante surdo e o conteudo. Além disso, o ensino remoto envolve
a emersdo dos processos de ensino, nas tecnologias digitais, o que
desencadeia em letramentos digitais. Também sdo vistas novas pos-
sibilidades de desenvolvimento do processo de avaliagdo, como serd
apresentado na se¢do especifica.

Sobre os letramentos, Street (2013) considera que sdo a apropria-
¢do daleitura e da escrita em contextos sociais, dentre eles o digital. Ao
analisar o modelo de ensino a partir da ética dos letramentos digitais,
evidencia-se diversos eventos de letramento, que correspondem a situa-
¢oes de interagio entre o aprendiz e os meios digitais, essa Gtica confere

novas expectativas ao ensino remoto, com o foco na educagio inclusiva.

Ensino remoto: eventos e praticas de letramentos digitais na

educacio de estudantes com surdez

Street (2013) sugere os termos “préticas”e “eventos” de letramen-
tos para descrever situagoes em que o estudante se apropria da leitura
e da escrita nas mais diversas situagGes sociais. Com o termo pratica de
letramento, o autor refina a ideia de que a pratica de letramento é uma
forma particular de pensar e realizar a leitura e a escrita em contextos
culturais distintos (Street, 2013), esse conceito pode ser associado as
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diversas maneiras que o estudante recebe (1€) as informagdes transmi-
tidas através do ensino remoto, que por vezes pode envolvé-lo ainda
mais com contetido. J4 os eventos de letramentos, sdo descritos pelo
autor como as ocasides em que o aprendiz usa de multiletramentos
para interagir com as diversas situagdes sociais, nesse caso, buscando
exemplificar a partir da mesma égide.

Um evento de letramento pode ser observado quando os estudan-
tes interagem durante a aula on/ine por meio do chat, realizando uma
troca de informagdes a partir de conhecimentos adquiridos de maneira
heutagégica ou assistida. As multiplas formas de interagio possiveis, a
partir do modelo remoto, permitem ao estudante se apropriar de leitura
e escrita de maneira vertical e multiforme, uma vez que a aula on/ine
permite a negociagdo de diversas percepgdes, além da troca de expe-
riéncias multiculturais que, durante o ensino presencial eram veladas.

Sobre o ensino remoto em um contexto da Educag¢io Inclusiva,
percebe-se que parte das discussdes retratam a dicotomia perpétua:
presenca do intérprete em sala de aula e auséncia de comunicagio no
ambiente familiar (Vieira & Souza, 2020; e Shimazaki, Menegassi &
Fellini 2020). Essa discussio cresce ano apds ano, no entanto o que se
acentua atualmente ¢ a auséncia de informagées fundamentais por parte
da familia, para a assisténcia educacional ao estudante com surdez, o que
ndo se restringe ao conteiido, mas também ao acesso dele por meio das
plataformas digitais. Essa auséncia, implica a necessidade do estudante
surdo adquirir multiletramentos de maneira heutagégica ou até mesmo
autdbnoma e, sobre esses eventos de letramentos que buscamos refletir.

Pelas diversas cores, luzes e imagens do meio digital e as mul-
tisemioses nele inserido, o estudante sente-se mais participante do
processo de aprendizagem (FILATRO & CAVALCANTI, 2018).
O estudante surdo, por seu impedimento sensorial, tem percepgoes
visuais mais agucadas, ou seja, interage com o mundo pelas expe-
riéncias visuais (LENT, 2010). Associando as percepgdes visuais do
estudante surdo com o modelo digital, o resultado ¢é a possibilidade
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de constru¢do de um ambiente favordvel ao aprendizado. Tratando-se
de letramentos digitais, a apropriagdo da leitura e da escrita a maneira
requerida pelo meio digital, permite ao aprendiz se tornar designer de
significados, ou seja, possibilidade de consumir e produzir multiplos
significados a partir das experiéncias, com as multissemioses, nos
contextos multiculturais (NLG, 2000).

Evidenciam-se algumas criticas quanto a acessibilidade comu-
nicativa nos meios digitais como: a auséncia de legendas simultineas
e fidedignas com a transmissio, o tamanho reduzido da janela do
TILS. Todavia, sobressaem fatores que tiveram forte relevancia para
a formagdo em letramentos digitais de pessoas surdas. Observam-
-se eventos de letramentos significantes: como a acessibilidade de
diversos conteudos digitais com traducdo/interpreta¢io em Libras,
o que possibilitou que estes tivessem diversas informagées. Uma vez
que o modo de acesso as plataformas utilizadas pelas institui¢oes de
ensino sio, em sua maioria, semelhantes com as plataformas de dis-
cussdes abertas, permitindo acesso a outras formas de conhecimento,
outras linguagens e outras culturas.

Uso de recursos digitais no processo de avaliagio de pessoas

surdas

As expectativas de aprendizagem para criangas surdas devem
considerar que, por ter perda auditiva, a pessoa surda compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Libras (BRASIL,2005). O fato
de ter acesso ao mundo pela visdo e nio pela audi¢do, condicionam as
pessoas surdas 4 uma diferenca, em rela¢do aos ouvintes. A singulari-
dades de interagdo das pessoas com surdez, a priori, é contemplada na
educagio de criangas, adolescentes e adultos surdos. Razao por que se
considera hoje a lingua de sinais a lingua de instrugio dos estudan-
tes surdos, ou seja, aquela que vai ser usada para direcionar todos os
conteudos escolares para os alunos surdos.
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O Decreto Federal 5.626, de 22 de dezembro de 2005, esta-
belece que os alunos surdos devam ter uma educagio bilingue, na
qual a Libras ¢é considerada a primeira lingua e a Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita, a segunda lingua. Neste modelo, a Libras é a
lingua de instru¢do, no sentido de possibilitar o acesso ao conteido
de todas as disciplinas, inclusive de Lingua Portuguesa. Para isso, ela
deve ser adquirida pelas criangas surdas o mais cedo possivel. Em geral,
essa aquisi¢do vai se dar na escola, preferencialmente na interagio
com interlocutores surdos, usudrios da Libras. Além de ser lingua
de instrugdo, no modelo bilingue, a Libras vai possibilitar aos alunos
surdos tanto o conhecimento, ampliagdo e aprofundamento quanto
reflexdo sobre a sua gramdtica e sobre o funcionamento da lingua nos
diferentes usos: coloquiais, literdrios, formais e informais, entre outros.

Ha4 que se destacar, ainda, que a intera¢do com interlocutores
surdos vai permitir aos estudantes surdos, além da aquisi¢do da Lingua
Brasileira de Sinais, conhecerem as diferengas culturais decorrentes do
fato de terem acesso ao mundo pela visdo,bem como constituirem uma
autoestima positiva, o que vai contribuir para que se identifiquem como
diferentes, mas ndo como deficientes em relagdo a maioria ouvinte.
Apesar da diferenca existente entre linguas de sinais e linguas orais,
ambas seguem os mesmos principios lexicais, isto é, um conjunto de
simbolos convencionais, um sistema de regras que rege o uso desses
simbolos. De modo que que bilinguismo estd associado, portanto, ao
multiculturalismo, isto é,  identifica¢io e a convivéncia, de fato, com
os grupos linguisticos com que se mantém contato, sobre o assunto
Strobel (2009) se manifesta pela intera¢io visual com o mundo, con-
vivio com multiplas identidades surdas e uso da Libras.

Ao refletir acerca das possibilidades para educagio de pessoas
com surdez, reconhecemos que na busca do aprendizado da Lingua
Portuguesa escrita, os alunos surdos devem ser apresentados ao maior
nimero possivel de textos, narrados e traduzidos em Libras. Além de
traduzir os textos para a lingua de sinais, o professor pode explicar o
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seu conteddo e caracteristicas da lingua alvo a partir de comparagoes da
Lingua de Sinais. O que tem certa proximidade com a teoria da Zona
de Desenvolvimento Proximal, desenvolvida por Vygotsky. Sobre o
assunto, Vygotsky considera que existem conhecimentos ja adquiridos
pelo estudante, o conhecimento real, que a partir do intermédio de um
tutor, poderd alcancar potencialidades maiores (VYGOTSKY, 1998).
Pode-se entdo inferir que, a partir do uso da Libras, enquanto conhe-
cimento real da pessoa surda, o professor podera conduzir o ensino de
um conhecimento potencial, que nesse caso, serd a Lingua Portuguesa.

O processo de avaliagdo do aprendizado dos estudantes, no
ensino Fundamental, por exemplo, pode ganhar novos significados se
torem operacionalizadas como nas outras disciplinas. Espera-se que
o professor lance mao de estratégias, para acompanhar o processo de
aprendizagem da turma, de modo gradativo. Na sala de aula, o professor
pode investigar as varidveis que interferem no processo de aprendiza-
gem de seus alunos, construir e testar hipéteses de ensino e avaliar a
eficicia dos métodos aplicados. Por isso, um dos procedimentos mais
importantes para o trabalho do professor ¢ o ato de observar. E para
ser eficiente nessa tarefa é preciso ter critérios claros e precisos. Saber
o que e quando observar e com que objetivo, nesse sentido a atividade
docente exige, necessariamente, que o professor tenha conhecimento
acerca de teorias sobre ensino-aprendizagem, dominando técnicas que
conduzam o estudante de modo claro.

Um recurso precioso para o professor avaliar o desempenho
dos alunos surdos na Lingua Portuguesa, pode ser a filmagem da
tradugdo em Libras do conteido da prova. Além do desempenho
em atividades especificas, esse tipo de avaliagdo possibilita ao pro-
fessor analisar o processo de aquisi¢do linguistica dos estudantes,
uma vez que a assimilag¢do clara do contetdo a partir das filmagens,
demonstrara o nivel de assertividade na aquisi¢do da Libras, além
de indicar niveis de capacidade de analogia do estudante, sobretudo,
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na transferéncia de padrées construcionais da Libras para a Lingua

Portuguesa e vice-versa (SOARES, 2018).

Sabendo que a aprendizagem do surdo possui tendéncia visual,
as avaliagdes sendo filmadas em Libras podem contribuir significati-
vamente no processo de ensino-aprendizagem de conteddo, pois caso
sejam elaboradas de maneira assertiva, considerando as necessidades
especificas do estudante surdo, hd o aumento das possibilidades de
desenvolvimento bilingue. Assim, verifica-se o didlogo entre as estra-
tégias de ensino e o curriculo Educacional, que trazem em seu escopo
novas perspectivas para Educagio de Pessoas Surdas. Segundo Skliar
(2013), “...Todos os mecanismos de processamento da informagio,
e todas as formas de compreender o universo em seu entorno, se
constroem como experiéncia visual” (SKLIAR, 2013, p.28) Ou seja,
os docentes devem perceber a Libras enquanto lingua e manifesta-
¢do cultural de uma comunidade, nio apenas como um recurso de
acessibilidade, por suas dimensdes histdricas, culturais e indenitérias.

Um exemplo relevante, sdo as atividades desenvolvidas no Centro
Estadual de Apoio ao Deficiente Auditivo Professora Arlete Pereira
Migueletti (CEAADA), localizado no municipio de Cuiabd, no Estado
de Mato Grosso. A proposta de avaliagio da institui¢do contempla
em seu Roteiro de Organiza¢io Pedagégica (ROP) o projeto de
filmagem das provas elaboradas pelos professores da Escola, para a
melhor compreensio e avaliagdo dos contetidos e da Lingua de Sinais.
A prova é traduzida para libras e depois filmada, uma professora surda
¢ a modelo, e o intérprete o espelho, realizando a leitura da avaliagdo
para o profissional surdo. Feito essa parte de filmagem, inicia a inter-
vengao técnica, onde sio acrescentadas as imagens e sio realizadas
as formatacgoes necessdrias para a leitura da avaliagdo. Os estudantes
surdos em semana de avaliagdo vio para o auditério, onde é projetada a
prova em Libras que é acompanhada pela leitura do caderno de prova.

Por se tratar de uma proposta para a Educagio Biésica, a cada
bimestre é confeccionado um relatério avaliativo dos trabalhos feitos
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pela equipe de filmagem, a fim de ter um feedback para uma autoa-
valiagdo do fazer docente e também para o acompanhamento da
assertividade no atendimento das demandas dos estudantes surdos.
Apesar das instalagdes serem singelas, hd de se reconhecer o trabalho
pioneiro no Estado de Mato Grosso, além de provocar pesquisas
acerca do uso de recursos imagéticos na Educagio de Surdos. A meta
¢ sempre a superagao, autoavaliagdo e bom atendimento ao estudante
surdo, objetivando a efetividade de seu aprendizado.

Assim, entende-se que avaliagio tem como objetivo fornecer
elementos para a escola, de modo a ofertar um ensino mais signifi-
cativo através da melhor utiliza¢do possivel dos recursos disponiveis.
O principal aspecto a ser considerado ¢ que o estudante demonstre
dominio suficiente dos conteddos para utilizar os conhecimentos
adquiridos em seu cotidiano. Compreende-se certa importincia ao
contetido (nivel semintico) e a coeréncia e sequéncia légica de ideias,
pois ndo se deve supervalorizar a habilidade em Lingua Portuguesa,
uma vez que por ser oral-auditiva serd a segunda lingua do estudante
com surdez, devendo haver, nesse sentido, equivaléncia na avalia¢io
entre o estudante surdo e o estudante ouvinte. Se observada a neces-
sidade de isolamento social, como medida de combate 4 COVID 19,
o modelo de ensino remoto possui potencialidades que, apontam para
possibilidades de ensino e de desenvolvimento dos estudantes com
surdez e, a avaliag¢do do aprendizado, enquanto parte do processo de
ensino podem estar associadas as ferramentas digitais.

Consideragoes finais

Em todos os 4mbitos da sociedade e em todas as institui¢cdes
dela pertencentes, o chamado “novo normal” trouxe uma realidade
dicotémica e ainda vivenciada, dado contexto pandémico. As relages
e priticas sociais que, viram-se ameagadas e, por isso, foram adaptadas
pelo distanciamento social, se deram pelas diretrizes de combate a
COVID-19. Por um lado, o homem percebeu a inseguranga de pro-
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mover ajuntamento de pessoas, por outro a adaptagio e dinamicidade,
inerentes a cultura humana, permitiu que o homem adotasse ferramen-
tas de comunicagio a distincia para reafirmar suas interagdes sociais.

As TICS foram apropriadas, total ou parcialmente, como fer-
ramentas de interag¢do e comunicagio social, em todos os setores
da sociedade. O manuseio e conhecimento sobre essas ferramentas,
passaram a ser indispenséveis para o trabalho e também para outras
préticas de natureza ontolégica. No contexto educacional as TICS,
sobretudo, as midias de comunicagio digital, foram aplicadas como
ferramentas no ensino de todos os niveis, com efeito dessa aplicabili-
dade as discussoes sobre o seu sentido foram postas em pauta.

O uso de ferramentas digitais, contemplaram todos os estudan-
tes, inclusive, aqueles com algum tipo de necessidade especifica, o que
inclui os estudantes surdos. Sabe-se que, pelas diretrizes da Educagio
Especial, o ensino para pessoas surdas deve ocorrer a partir da tradugao
e interpretagdo do portugués oral para a Libras. Apesar dos questiona-
mentos, relacionados ao acesso de plataformas digitais e a impossibi-
lidade de fixar previamente a janela do TILS na tela, as possibilidades
de letramentos digitais, por estudantes surdos, tornaram-se evidentes.

Com efeito, 0 modelo de ensino remoto contribuiu com apren-
dizados que ultrapassam os curriculos escolares e alcangam campos
mais amplos, pois o acesso a informagdes tornou-se mais autdbnomo
para o surdo, o que permitiu o acesso da pessoa com surdez a conteu-
dos de interesse particular. Entendemos que a ciberinclusio ocorre a
passos préprios, uma vez que implica questdes relacionadas ao acesso
aos meios, além da acessibilidade constituida pela comunicag¢do ao
publico surdo. Nesse sentido, considera-se necessiria a reflexdo acerca
dos limites e possibilidades alcangados no periodo de ensino remoto,
principalmente sobre a efetividade de aprendizados curriculares e novos
aprendizados, categorizados nos eventos de letramento, acima descritos.

Apontam-se como novas expectativas, o uso de ferramentas
digitais no desenvolvimento de atividades avaliativas que, como men-
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cionado, traz novas possibilidades de interagdo do estudante surdo com
o conteudo requerido nas provas. O uso da tradugio e interpreta¢io
em Libras, das questoes de uma avaliagdo permite uma compreensio
mais equitativa do contetido, uma vez que os desafios do ensino de
Lingua Portuguesa para estudantes surdos ainda nio foram superados.
Naio se trata de um paliativo, mas sim, de langar méao de ferramentas
que permitam que o estudante surdo tenha o mesmo entendimento
do ouvinte, na interpretagio de questdes no processo avaliativo.

Este estudo pretendeu langar um olhar critico a realidade e ao
mesmo passo, ndo perder o olhar esperangoso das possibilidades que
permeiam a Educagio Inclusiva, desse modo, considera-se necesséria
a continuidade de estudos e pesquisas nesse sentido, com um olhar
mais aprofundado as possibilidades, baseado na realidade empirica do
campo da educagio de pessoas surdas, sempre conduzido na defesa
de uma educagio equitativa para todas as pessoas.
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Introducao

Como compreender o ano de 2020 em que um virus foi responsavel
por disseminar uma doenga desconhecida e fez a todos impotentes frente
a seu poder devastador? E uma certeza que os estudos vindouros, ap6s
a pandemia, terdo muito o que explicar em relagdo aos impactos que o
isolamento social e o que vem sendo chamado de “novo normal”afetaram
as diversas realidades no Brasil e no mundo. Na perspectiva educacional
ndo havia referéncias antes na histéria ou modelos a serem seguidos
que respaldassem o ensino remoto a ser implantado. Desse modo, o
que vimos foi tudo ser realizado a toque de caixa, sem tempo hébil para
estruturar e organizar um ensino a ser ministrado a distancia, e com isso
o Estado de Goids implementa o ensino remoto no dia 15 de margo
de 2020, quatro dias apés a da determinagio da pandemia no mundo.

Cada vez mais estudos na drea da educagio inclusiva tem perpe-
trado avangos significativos para os alunos com deficiéncia. De acordo
com Reis (2013) as transformagdes sucessivas que vém ocorrendo nos
ltimos anos advindas da globalizagio que caminha em processo continuo,
coloca a educagio em destaque nas politicas pablicas e consequentemente
nas reformas educacionais. A autora enfatiza que a diversidade sob a
6tica da educagio inclusiva abrange todos os alunos e nio faz distingdo
da sua condigdo afetiva, cultural ou socioeconémica tendo, portanto, a
estes alunos o direito assegurado de estar inserido na escola regular e
nio deve haver qualquer tipo de discriminagio ou preconceito.
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Com base nessa perspectiva, neste trabalho discorreremos sobre
o reflexo da pandemia na educagio especial, e para isso, realizamos
um levantamento bibliografico e documental acerca da maneira na
qual o ensino remoto afetou a educagio dos alunos da inclusio e os
reflexos no ensino aprendizado desses estudantes.

Para organizar este texto no sentido de facilitar o entendi-
mento do leitor, buscamos enfatizar os conhecimentos histéricos
sobre a educagio especial. Os documentos elencados ao longo do
texto atestam a importincia de que haja estudos cada vez mais espe-
cificos sobre o tema. Assim, dividimos o texto em trés secdes: (I)
Educagio Especial: um breve histérico (II) Educagio Especial: Per-
cepgdes do ensino remoto no Estado Goids frente a um cendrio
pandémico, (III) Consideragdes finais.

Educagio especial: um breve histérico

O mundo gira e, nestas voltas, vai mudando, e nestas mutagaes,
ora drdsticas ora nem tanto, vamos também nos envolvendo

e convivendo com 0 novo, mesmo que nio nos apercebamos
disso. Hd, contudo, os mais senstveis, os que estdo de prontidao,
“plugados” nessas reviravoltas e que dio os primeiros gritos

de alarme, quando anteveem o novo, a necessidade do novo, a
emergéncia do novo, a urgéncia de adotd-lo, para nio sucumbir
a morte, & degradacio do tempo, a decrepitude da vida (Maria
Teresa Eglér Mantoan)

Conviver em sociedade nem sempre é uma tarefa ficil. Como
citado pela autora Maria Teresa Eglér Mantoan, compreender as
diferencas e aprender com o que nos torna tnicos ndo é uma questio
que serd aprendida por todos e isso é possivel perceber ao longo da
histéria da humanidade nas diversas situagdes pelas quais pessoas com
deficiéncia tiveram que passar.

Sabemos que as discussdes e estudos que tratam do tema da edu-
cagdo especial e das pessoas com deficiéncia ganharam mais notoriedade
sobretudo no século XX. Porém, é também um fato que ao tempo em
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que esses estudos avangaram e debates foram suscitados percebemos
mudangas de comportamentos e paradigmas na sociedade como um
todo. O caminho percorrido pelas pessoas com deficiéncia até aqui
tem uma base histérica fundada em invisibilidade social, abandono,
processos de evolugdo, mudangas de perspectivas e avancos de leis que

fundamentam e regem esse ensino.

A concepgio de deficiéncia é plurivoca, ou seja, possui diversos
sentidos e varia nos diferentes cendrios sociais, de acordo com elementos
histéricos, culturais e politicos. Houve um periodo, segundo Corrent
(2016), que as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade por
terem sobre elas o julgo de serem considerados incapazes ou anormais.

A questdo da deficiéncia estd inscrita no préprio corpo do ser
humano, tendo em vista que esse corpo é considerado inabil para a vida
em uma sociedade que, cada vez mais, exige uma demanda intensa,
ocasionado o desgaste e até mesmo a “constru¢do de uma corporeidade
que objetiva meramente o controle e a corre¢io, em fung¢do de uma

estética corporal hegemonica” (SILVA, 2006, p. 426).

No viés da histdria, inicialmente reportamos a Antiguidade,
pois conforme aponta Miranda (2003) esse periodo foi marcado por
negligéncias e por nao haver nenhum atendimento direcionado as
pessoas com deficiéncia. Estas, por sua vez, eram abandonadas, per-
seguidas e eliminadas unicamente por apresentarem caracteristicas
diversas que estavam fora dos ‘padrdes’ esperados; e, nesse caso, toda
a sociedade normalizava estas agdes.

Houve um periodo em que as pessoas com deficiéncia eram tratadas
com violéncia e descarte. Segundo Marchesan e Carpenedo (2011), desde
os tempos antigos recém-nascidos eram descartados por apresentar alguma
deficiéncia. Como exemplo de tais situagdes podemos citar a Grécia
Antiga, mais especificamente nas Cidades-Estados Atenas e Esparta,
onde era muito comum que pessoas descartassem as criangas que nasciam
com deficiéncia. Com isso, “as criangas consideradas doentes, frageis ou

deficientes eram abandonadas até a morte” (SILVA, p. 15,2012).
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Ao perpassar pelos aspectos histéricos que permeiam o tra-
tamento oferecido as pessoas deficientes, percebemos que periodo
a Idade Média foi marcado pela transferéncia de poder do Estado
para a Igreja Catdlica; e, do ponto de vista do tratamento oferecido
as pessoas com deficiéncia, ndo houve mudangas, o cendrio ainda era
de abandono. Conforme Rodrigues e Lima (2017), consta nos docu-
mentos oficiais da Igreja Catdlica relacionados a esse periodo, que as
pessoas com deficiéncia, principalmente a mental, eram vistas como
uma ameaca contra a Igreja. Em consonincia com essas considera-

¢oes, Aranha (2005) destaca que:

Pessoas doentes, defeituosas e/ou mentalmente afetadas
(provavelmente deficientes fisicos, sensoriais e mentais),
em funco da assungdo das ideias cristds, nio mais podiam
ser exterminadas, jd que também eram criaturas de Deus.
Assim, eram aparentemente ignoradas a prépria sorte,
dependendo, para sua sobrevivéncia, da boa vontade e
caridade humana. Da mesma forma que na Antiguidade,
alguns continuavam a ser “aproveitados” como fonte de

diversio, como bobos da corte, como material de expo-
si¢do, etc (ARANHA, 2005, p.8-9 - grifos da autora).

As consideragdes da autora mostram que a Igreja Catélica con-
denava as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia, afirmando que suas
)

limitagdes fisicas ou mentais eram uma puni¢io divina. Desse modo

)

podemos considerar que esses discursos e crengas potencializaram o

olhar de exclusio e marginalizagdo que vivenciavam os individuos

que apresentavam deficiéncias mesmo que fossem minimas. Segundo

Marchesan e Carpenedo (2011, p. 3), os “individuos com deficiéncia

> )

(-..) eram vistos como feiticeiros ou como bruxos. Eram seres diabélicos

que deveriam ser castigados para poderem se purificar”.

De acordo com Pacheco e Alves (2007), ao se aprofundar na
histéria, é possivel observar que as pessoas com deficiéncia eram
marginalizadas e, muitas vezes, a ideia de que as deficiéncias eram
causadas por maus espiritos e demdnios ou que eram uma maneira
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dessas pessoas pagarem por seus pecados era a concep¢ao que preva-
lecia. Dessa forma, eram considerados impuros e pecadores e seriam
entdo apenas suportados pela sociedade como uma caridade, o que
refor¢ava ainda mais a prética de pedir esmolas nas ruas.

Conforme Mazzotta (2011), em meados do século XVIII, 0 que
se tinha por entendimento de deficiéncia estava atrelado as a¢oes de
ocultismo e ao misticismo, sem qualquer ligagdo com as ciéncias ou a
racionalidade crescente no periodo. Para o autor, ainda neste periodo,
as pessoas entendiam Deus como um ser perfeito, portanto, as pessoas
com imperfei¢des (termo utilizado na época), destoavam dessa légica
e por ter suas deficiéncias foram colocados a margem da sociedade.

Entretanto foi na Europa que ocorreram os primeiros movimen-
tos relacionados ao atendimento as pessoas com deficiéncia. Segundo
Mazzotta (2011) ainda no século XVIII, surgiu na Franga a primeira
institui¢ao voltada para a educagio de surdos, fundada pelo abade
Charles M. Eppée, inventor do método de sinais, em 1770. Mesmo
que discussdes ja vinham a caminhar na Europa, foi essa iniciativa o
passo inicial para que atendimentos especializados para outras defi-
ciéncias pudessem vir a acontecer.

No século XVIII, alguns avangos foram perpetrados. Nesse
século foi oficializado o método de leitura para pessoas cegas que é
utilizado até os dias de hoje, o draille. Dessa forma:

Com os 63 sinais, Louis Braille legou aos cegos um
alfabeto tangivel para todos os idiomas, de sinais para
todas as ciéncias, de notagées para todas as musicas;
arrebentou as correntes das prisdes da ignorancia secular;
abriu seus caminhos para todas as religides; ofereceu-lhes
meios para expressarem suas ideias, suas emogdes, seus
sentimentos; elevou-os a categoria de cidadios ativos;
fé-los exigir direitos e cumprir deveres, rejeitar a pie-
dade infamante e a esmola que humilha; trouxe-lhes
a felicidade de poderem viver e morrer como todos os

homens e mulheres do mundo. A heran¢a mais sig-
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nificativa deixada sobre a Terra por Louis Braille, na
qual permaneceu por apenas 43 anos, ¢ o hoje chamado

Sistema Braille, invento que o eternizou na histéria da

humanidade (CERQUEIRA, 2017, p.1).

Ainda de acordo com o autor “em 1854, dois anos apés a morte
de seu inventor, o Sistema Braille foi oficializado na Francga e consi-
derado obrigatdrio para a leitura e a escrita em todos os centros de

ensino para cegos” (CERQUEIRA, 2017, p. 12).
No comego do século XIX, Jean Marc-Gaspard Itard ini-

ciou o atendimento educacional aos chamados naquele periodo de
« s M YOh b « . . .

débeis”, sendo o médico “reconhecido como a primeira pessoa a usar
métodos sistematizados para o ensino de deficientes ou retardados

mentais” (MAZZOTTA, 2011, p. 21).

Para Cordeiro (2006), o legado de Itard foi relativamente esque-
cido ou simplesmente reduzido as praticas pedagdgicas. Segundo essa
autora, a obra de Jean Marc Itard ¢ fundamental para todos aqueles
que buscam transformar a educagio, pois seu trabalho mostrou como
é dificil conviver com as diferengas e como o tempo de aprendizagem
¢ singular e tnico para cada ser humano.

Mesmo com os avangos no ambito do atendimento e da medicina,
estudos mais sistematizados e direcionados ao estigma de exclusio e
da ideia de doenga ainda era predominante no que tange a educagio
de pessoas com deficiéncia nos anos do século XIX.

Souza (2020) destaca que, na Italia do século XX, a pedagoga e
médica, Maria Montessori, contribuiu de forma significativa para que
pessoas com deficiéncia tivessem acesso a educagio. Ao aliar medicina
e educagio, em Roma, essa profissional desenvolveu um programa
de treinamento para criangas em que utilizava atividades sensoriais,
materiais diddticos com encaixes, objetos coloridos e recortes.

No Brasil, o século XIX trouxe avangos significativos para o tra-
tamento oferecido as pessoas com deficiéncia. Conforme Silva (2012)
alguns brasileiros inspiraram-se em profissionais e estudiosos europeus
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e norte-americanos para que pudessem organizar atendimentos espe-
cificos as pessoas com alguma deficiéncia motora, sensorial ou mental.
Entretanto, segundo a autora, desde a Constitui¢io brasileira de 1824,
ainda no periodo imperial, a educagio de pessoas com deficiéncia ja
era prevista pois nessa época alguns brasileiros ja se inspiravam nos

modelos norte americanos e europeus.

Ainda ¢ possivel encontrar individuos que subestimam a capacidade
de uma pessoa em fungio de uma deficiéncia. Isso porque, podemos
dizer que é uma histéria muito recente a mudanga de paradigma no
que refere a esse tratamento, a aceitagdo dessas pessoas no meio social.
Foi apenas no século XX que houve, de fato, mudancas, uma vez que
comegaram a ser instituidas leis e decretos especificos para as pessoas com
deficiéncia. Nesse periodo também aconteceram congressos e convengoes
que reverberaram de forma positiva na educagio especial e inclusiva.

Mazzotta (2011) destaca que no século XX houve importantes
indicadores quanto ao interesse da sociedade para a educagio de pessoas
com deficiéncia. Segundo o autor, alguns trabalhos cientificos e técnicos
foram publicados, como por exemplo em congressos de medicina, e
assim, houve um interesse crescente pela temdtica. Segundo o autor,
na primeira metade do século XX havia:

Quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos
pelo poder publico, sendo um federal e os demais esta-
duais, que prestavam algum tipo de atendimento escolar
especial a deficientes mentais. Ainda, catorze estabe-
lecimentos de ensino regular, dos quais um federal,
nove estaduais e quatro particulares, atendiam também
alunos com outras deficiéncias. No mesmo periodo, trés
institui¢es especializadas (uma estadual e duas parti-
culares) atendiam deficientes mentais e outras oito (trés

estaduais e cinco particulares) dedicavam-se 4 educagio

de outros deficientes (MAZZOTTA, 2011, p. 31).

Ademais, Lanna Junior (2010) elucida que no decorrer do século
XX surgiram iniciativas voltadas para as pessoas com deficiéncia, mas foi
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somente a partir de 1970 que surgiu um movimento especifico, quando
protagonizaram suas lutas, e sob o tema “Nada sobre Nés sem N6s”, se
tornaram os agentes da prépria histéria. Ainda como afirma o autor,
nas tltimas décadas todo o esfor¢o do movimento foi em prol de refinar
conceitos e modificar paradigmas e, desse modo, foi criada uma susten-
tagdo para a construcdo de uma nova perspectiva acerca da deficiéncia.

No final do século XX movimentos e politicas piblicas para
pessoas com deficiéncia ganham cada vez mais forga. De acordo com
Kassar (2011), foi no ano de 1990 que o Brasil participou em Jomtien,
na Tailandia, da Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos.
Enquanto signatdrio do evento, o Brasil teve a responsabilidade de
assegurar a universaliza¢io do direito a educagio para todos os cidaddos.

Ap6s esse primeiro Congresso, que deu inicio as discussdes legais
acerca da educagio e dos direitos para pessoas com deficiéncia, outro
evento muito importante aconteceu, entre 7 ¢ 10 de junho de 1994, em
Salamanca — Espanha. A partir desse evento,a Unesco (1994) publicou
a Declarag¢io de Salamanca, que foi o documento internacional mais
importante em relag¢do aos direitos das pessoas com deficiéncia. Isto
porque, os paises signatarios do evento se comprometeram em elaborar
politicas pablicas que contemplassem as perspectivas apresentadas na
referida declaragdo. Segundo o documento:

[...] cada crianga tem o direito fundamental 4 educagio e
deve ter a oportunidade de conseguir e manter um nivel
aceitdvel de aprendizagem; cada crianga tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem
que lhe sdo préprias; os sistemas de educagio devem ser
planejados e os programas educativos implementados
tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades; as criangas e jovens com necessidades edu-
cativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que
a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada
na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades;

as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva,
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constituem os meios mais capazes para combater as ati-
tudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo
a educagio para todos; além disso, proporcionam uma
educagio adequada & maioria das criangas e promovem
a eficiéncia, numa 6tima relagio custo-qualidade, de todo
o sistema educativo (UNESCO, 1994, p. 2).

A partir do século XXI as discussdes continuaram a permear os
debates sobre a legislagdo e as convengdes continuaram a acontecendo. No
ano de 2006 aconteceu a Convengio sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e, segundo Conceigio e Mendes (2020), foi nesta Convengao
que se estabeleceu, de forma mais enfitica, que pessoas com deficiéncia nio
estivessem fora do sistema educacional pelo fato de ter alguma deficiéncia e
que todos os alunos deveriam ser tratados de maneira igual e sem restri¢oes.

Sassaki (1997) enfatiza que, para que aconte¢a uma inclusio
verdadeira quem precisa modificar-se é a sociedade e que assim possa
incluir todas as pessoas. E necessirio, segundo o autor, que a sociedade
estabeleca espagos adequados para que ocorra a inclusdo e assim serd
possivel construir uma sociedade na qual se veja igualdade de opor-
tunidades sem nenhuma distin¢io.

Nessa percepgio, Mantoan (2003) destaca que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia percorreu caminhos drduos e em especial
na educagio, pois esta é carregada de formalidades racionais e estd
sempre dividida em extensas burocracias, curriculos inapropriados e
vérios outros servigos. A inclusio busca modificar esse paradigma da
educagio, rompe com essa estrutura organizacional e passa a ser uma
saida para que a escola flua e integre alunos com alguma deficiéncia.

Campos e Martins (2012) demostram que, no decorrer da exis-
téncia humana, diversas transformagdes paradigmaticas ocorreram no
tratamento dado as pessoas com deficiéncia. As autoras pontuam que
tais altera¢des foram acontecendo conforme houve uma evolug¢io das
necessidades do ser humano e das diversas formas como as sociedades

se organizaram historicamente.
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Sob essa perspectiva, Reis (2013) sustenta que as variadas con-
di¢bes histéricas nas quais as concepgdes se fundamentam mostram
que as mudangas nio ocorrem sem um motivo. E, mais do que isso,
elas levam em consideracio a dependéncia da trajetdria por meio das
experiéncias acumuladas no espago e no tempo.

Nesse viés, para a autora é compreensivel que:

Cada ser humano ¢é tnico justamente pelas suas dife-
rencas. E preciso que a escola se transforme, comecando
por desconstruir praticas de segregagio, abandonando
toda forma de discriminagio contra pessoas com defi-
ciéncia ou contra qualquer outro aluno. As diferengas
enriquecem, ampliam, sio necessdrias porque permitem
aidentificagio e a diferenciagio e, portanto, contribuem
para o crescimento de todos os envolvidos no processo
educacional (REIS, 2013, p. 80).

Diante disso, compreender as dificuldades vivenciadas pelas
pessoas com deficiéncia na trajetéria da histéria do atendimento
educacional é importante para que possamos conhecer as mudangas,
almejar os avangos e celebrar as conquistas que possam surgir.

Educagio especial: percepgoes do ensino remoto no estado Goids

frente a um cenario pandémico

Nowvas doengas infecciosas estio aparecendo principalmente como
resultado de mutacoes eventuais nos genomas dos patigenos.
Essas mutacoes permitem que os patigenos pulem dos animais
para os humanos, superem o sistema imunologico humano, ou
resistam a medicamentos como os antibidticos. provdvel que no
presente as mutagoes ocorram e se propaguem mais rapidamenz‘e
do que no passado em face do impacto do homem sobre o meio
ambiente (Yuval Noah Harari).

O trecho acima foi escrito pelo professor israelense Yuval Noah
Harari no ano de 2016, quatro anos antes da pandemia pelo Coronavirus

(SARS CoV-2). Autor de best sellers famosos, o autor explica que um
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dos maiores inimigos da humanidade, depois da fome, seria a peste e
as doengas infecciosas. Para Harari (2016, p. 23) os homens hoje em
dia ja dispdem de conhecimento e de instrumentos de prevengio e
“se mesmo assim uma epidemia sai do controle, isso se deve mais a
incompeténcia humana do que 2 ira divina”.

Em dezembro de 2019, na China, foi identificado o primeiro
caso de uma doenga respiratéria aguda grave causada por um virus que,
naquele momento, ainda era desconhecido pelo mundo. A principio,
acreditou-se que seria uma questio local, mas em marco de 2020 a
COVID-19 (nome pelo qual ficou conhecida a doenga causada pelo novo
Coronavirus) jd havia se tornado uma pandemia e a contaminagio pela
doenca avangou no mundo. A partir dai muitas mudangas ocorreram:

Uma pandemia foi anunciada, o virus viajou o mundo,
se instalou nos corpos, milhares de pessoas ficaram
gravemente doentes, o sistema de satde de paises ricos
e pobres entrou em colapso, as mortes se multiplicaram,
o panico se instalou, as tdo festejadas relagdes comer-
ciais e pessoais foram comprometidas, as fronteiras
ressurgiram e o direito de ir e vir foi bloqueado. O
comércio, as escolas, as préticas esportivas, as ativida-
des culturais, os encontros, os contatos, as conversas e
os afetos foram interrompidos. Os aeroportos foram
fechados, os transportes pablicos pararam, as viagens
e os passeios foram suspensos. As atividades escolares

tiveram que ser bruscamente interrompidas. O mundo

se fechou (COUTO; COUTO; CRUZ, 2020, p. 206).

Conforme Harari (2020), atualmente, as pessoas estdo viven-
ciando uma grave crise, mas nio somente por conta da COVID-19,
mas também pela falta de confianga entre os seres humanos. Segundo
o autor, para que possamos acabar com a pandemia ¢ preciso que se
confie nos especialistas, no poder publico e que os paises possam ter
mais confian¢a uns nos outros.
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Neste estudo partimos do pressuposto de que a situagio que
o mundo vem enfrentando desde o dia 11 de margo de 2020 com
o decreto de pandemia pela propagac¢io do novo Coronavirus ainda
levard um bom tempo para que seja realmente compreendida e, até
certo ponto, mensurado o impacto nos diversos setores da sociedade.

A educagio, em todos os seus niveis de ensino, foi surpreendida
com o fechamento dos estabelecimentos e a suspensdo imediata das
aulas. Ndo houve uma preparagio para a implementagio do ensino
online, até certo ponto eficaz, caso tivesse sido pensado com alguma
antecedéncia. O que se viu foi uma tentativa de ofertar aos alunos
aulas remotas em plataformas virtuais que praticamente ninguém
estava preparado para utilizar. Segundo Rodrigues (2021, p. 24) “dife-
rentemente do ensino remoto, o ensino online tem um processo de
design estrutural permeado por etapas de planejamento e aplica¢do
sistemadtica, bem como um ecossistema de suporte ao aluno”.

Com esse modelo de ensino remoto nio estruturado a edu-
cagdo nio parou. De acordo com Monteiro (2020) foram utilizadas
plataformas digitais, que até entdo nio eram usuais, mas que sao
ofertadas gratuitamente, bastando apenas ter o acesso a internet. A
autora ainda cita exemplos nos quais as redes sociais foram utilizadas
por professores, escola, estudantes e familia e que se tornaram o elo
de comunicag¢do ativa, acolhimento e aten¢do nesse momento de
distanciamento social obrigatério.

E preciso que fique claro, portanto, que ensino remoto, este
ministrado on/ine, é diferente do que se conhece por ensino a distancia e
educacio on/ine e que durante a pandemia em muito se confundiu. Para
Santana e Sales (2020) foi justamente em razio da COVID-19 que essa
terminologia, ensino remoto, ganhou uma maior visibilidade e reper-
cutiu em todo mundo. No entanto, a legisla¢io brasileira hoje em vigor
ndo contempla nem como conceito e nem como procedimento o ensino
remoto como tipologia ou até mesmo como modalidade de ensino.
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egundo as autoras no que se refere a educagio escolar em tem-
Segund t f d 1 t
pos de pandemia “o termo se popularizou na midia, nas redes sociais
igitais e entre gestores publicos na tentativa de nomear as agoes
digit tre gestor, bl tentativa d r
pedagégicas criadas para atender as regulamenta¢oes emergenciais

emitidas pelos 6rgios publicos” (SANTANA; SALES, 2020, p.81).

Ao final do més de mar¢o do ano de 2020 o Brasil contabilizava
5.812 casos e 201 mortes confirmados de COVID-19 (G1, 2020).
Apesar de muita desinformagio e uma expectativa grande em rela¢io a
maneira que a educagio iria se organizar nos meses vindouros, jamais
acreditar-se-ia no que ainda estaria por vir.

Seguindo os moldes instituidos, a educagio no Estado de Goids
nio se diferenciou de outros Estados da Federagio, pois com tudo que
estava ocorrendo e a propagagio vertiginosa da doenga, instituiu-se
o ensino remoto. O Conselho Estadual de Educa¢io (CEE-GO),
seguindo essa légica, determinou o fechamento das escolas e o isola-
mento social dos alunos. Na Resolugdo 02/2020 publicada em 17 de

mar¢o de 2020 e em seu Artigo 1° resolve:

Estabelecer o regime especial de aulas nio presenciais
no ambito de todo o Sistema Educativo do Estado
de Goids, definido essencialmente pela manutengio
das atividades pedagdgicas sem a presenca de alunos
e professores nas dependéncias escolares, devendo se
efetivar por meio de regime de colaboragio entre os

entes federados e autoridades do Sistema Educativo

do Estado de Goiis (GOIAS, 2020a).

Entendendo a necessidade urgente de fechamento das esco-
las, isso de fato ocorreu. A principio este documento determinava o
afastamento por quinze dias, no entanto os documentos que foram
norteando as institui¢ées chegavam de acordo com o que estava
sendo vivenciando no dia-a-dia.

Por meio desse documento também foi estabelecida a forma

como os gestores escolares deveriam proceder frente ao ensino remoto.
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O Art. 3° deixa claro as atribui¢des especificas aos gestores, tais como
o planejamento pedagégico junto aos docentes; divulgar o planeja-
mento para a comunidade escolar; preparar material especifico para
cada etapa e modalidade de ensino; cuidar da frequéncia dos alu-
nos e organizar as avaliagdes dos conteidos ministrados durante

o ensino remoto (GOIAS, 2020a).

No entanto, a Educagio especial no Estado de Goiis s6 foi
contemplada com um decreto especifico sobre a pandemia em maio
de 2020, uma vez que apresentou tratativas especificas aos educandos.
Este documento produzido foi a Nota Explicativa N° 5 /2020 COCP
- CEE- 18461 que teve como objetivo esclarecer a respeito da modali-
dade de Educagio Especial e a oferta de servigos, recursos e estratégias
por meio do Regime Especial de Aulas Nio Presenciais (REANP) no
periodo de isolamento social provocado pelo Coronavirus (COVID-19).

Conforme essa nota, existe um grau de dificuldade menor com
relagdo aos alunos da fase inicial e atribui 4 familia uma responsabilidade
maior entendendo que estes viriam a ter mais facilidade na condugio
das atividades pedagégicas propostas pelas escolas. Trata-se, entretanto,
de um parecer generalizado que engloba todas as deficiéncias e ou
transtornos e nio especificamente de como deveria ser a condugio

individualizada de cada especificidade (GOIAS, 2020b).

Com a doenga se espalhando rapidamente em todo territ6-
rio nacional e no mundo, os documentos norteadores passam a ser
cada vez mais especificos e abrangentes. A Nota Explicativa N°
5 apresentou o que entende em relacdo ao papel da familia nesse
momento atipico. E necessério, segundo a Nota, que a familia tenha
a obrigatoriedade de matricular e atentar a frequéncia e participagio

dos seus filhos (GOIAS, 2020b).

O documento destaca que, segundo o Conselho Nacional de
Educagio (CNE) as atividades pedagégicas aplicadas e ministradas
remotamente aplica-se a todo e qualquer aluno, independentemente
do nivel ou modalidade. Sendo assim, estende-se aos alunos da edu-
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cagido especial atendidos nas diversas classes e “entre os quais os que
apresentam altas habilidades/superdotacio, deficiéncia e Transtorno

do Espectro Autista (TEA)” (GOIAS, 2020b, p-2).

O mesmo documento apresentou as especificidades inerentes
a educagio especial e propds atividades pedagégicas de acordo com a
modalidade de ensino,idade e sempre respeitando o grau de aprendi-
zagem, autonomia, independéncia e das limita¢oes dos alunos. Isso fica
bem aparente quando no préprio documento ¢é tratado separadamente
as modalidades e trata as caracteristicas préprias de cada segmento.
A vista disso, o parecer finaliza assim:

A educagio como direito e para todos, em um Sistema
Educacional Inclusivo, é considerada um bem publico
essencial, direito humano fundamental e pilar para
garantia e efetivacdo de outros direitos. Garantir a
igualdade de oportunidades e o direito dos estudantes
com necessidades especiais a educagio, & aprendiza-
gem, ao desenvolvimento e a participagio efetiva nas
atividades pedagégicas oferecidas pelas unidades esco-
lares, mormente neste periodo de pandemia provocado
pelo Covid-19, é dever de todos. Enquanto perdurar a
impossibilidade de realizagdo de atividades escolares
presenciais, optando a unidade escolar pela implemen-
tagdo do REANP, os estudantes com necessidades
educacionais especiais deverdo ter acesso as ativida-
des pedagégicas ndo presenciais, cabendo a unidade
educacional a missdo de buscar meios de integréd-los a
vida educacional, adotando medidas de acessibilidade

durante todo o periodo de isolamento social em razio
da emergéncia sanitiria (GOIAS, 2020b).

Mediante o exposto, percebemos que é preciso avangar em
estudos e discussdes que tratem de temdticas pertinentes a educagdo
especial, pois ainda ha pouca preocupagio dos 6rgaos responsaveis, das
escolas e, por consequéncia, a responsabilidade em tempos de pande-
mia recai sobre a familia. Em tempos de crise e dificuldades discutir
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as implica¢des que a pandemia e o efeito que causou no ensino de
alunos com deficiéncia ainda demandard estudos mais aprofundados
na drea, em especial, no Estado de Goids, estudos estes que possam
demonstrar os efeitos reais do isolamento social e o afastamento da
sala de aula neste periodo pandémico que ji dura mais de um ano.

Consideragoes finais

A pandemia que vem assolando o Brasil e 0 mundo modificou
diversos setores da sociedade e mais profundamente a educagio. No
primeiro dia de fevereiro de 2022, ou seja, em quase dois anos de
pandemia, o Brasil atingiu a triste marca de vinte e cinco milhoes
seiscentos e vinte mil duzentas e nove pessoas infectadas pela COVID-
19 e de seiscentos e vinte e sete mil cento e trinta e oito vitimas que

ndo resistiram 2 doen¢a (VALENTE, 2022).

Mesmo com todo avango vivido na esfera educacional nos tltimos
anos, a pandemia for¢ou as escolas a se reorganizarem e repensarem a
maneira de ensinar frente a um cendrio de incertezas e caos.

Com tudo isso, a Educagio Especial em todas as suas espe-
cificidades e nuances foi afetada sobremaneira com a propagagio
do virus. Isto porque, com a suspensdo das aulas presenciais nao
houve tempo hdbil para reestruturar a educagio, a escola, e, especial-
mente, de saber como atender ao aluno com deficiéncia dentro dos
pressupostos do isolamento social.

Dessa maneira, corroboramos com Barreto e Reis (2011) ao
afirmarem que a singularidade de cada um deve ser considerada ao
tratar a diversidade no contexto educacional e, nesse sentido, privile-
giando suas competéncias. O crescimento intelectual dos discentes com
deficiéncia ocorre ao tempo que ele também cresce enquanto sujeito.

Por fim, entendemos que estudos na drea da Educagio Especial
se fazem cada vez mais urgentes e pertinentes, sendo essas discussoes
primordiais para que ao findar esta pandemia e os alunos retornem
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as escolas estas possam ser, de fato, inclusivas e que atuem numa con-
cep¢io de respeito as diferencas e a diversidade de todos.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: DESAFIOSPARAFORMACAO
CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS
QUE ATUAM NA SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL

Cleonice Bicudo da Rocha Ferreira

Lucila Menezes Guedes Monferrari

Introducao

O interesse por este estudo emergiu da pritica profissional viven-
ciada nesse universo da educagio inclusiva. Falar de educagio, inclusio,
formagdo continuada, deficiéncias, transtornos, diversidades dentre
outros temas importantes, nos impulsionam a entender e conhecer
mais sobre a qualidade do ensino oferecido nas unidades escolares.

A Constitui¢io Brasileira de 1988, estabelecida como lei maxima
no Brasil, em seu art. 205 “afirma que a educagio, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento”. Assim a
Lei. 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional, preconiza em capitulos especificos as
diretrizes para cada sistema educacional e a educagio especial, sendo
esta uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis da edu-
ca¢do, ganha énfase no capitulo V, que incentiva o ensino do aluno
com deficiéncia oferecido na rede regular de ensino.

Entendemos que a educagio inclusiva concebe a escola como
um espaco de todos, no qual os alunos constroem o conhecimento
segundo suas capacidades e potencialidades, expressam suas ideias
livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvol-
vem como cidaddos, nas suas diferencas. Neste ambiente, é organizado
como servigo de complementagio e suplementagio o Atendimento
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Educacional Especializado-AEE que visa o pleno desenvolvimento
de todos os estudantes, garantindo igualdade de oportunidades.

Sendo a escola, um dos espagos responsaveis pela passagem do
estudante do ambiente familiar para o coletivo, tem como fungio social
formar o aluno para a vida com autonomia, respeitando o tempo, habi-
lidades, limitagdes e competéncias. Os conhecimentos nela produzidos
devem ser revestidos de valores éticos e politicos, com os quais os alunos
se sintam identificados. Assim, percebe-se que muitas vezes o estudante
com alguma limitagao fica impossibilitado de participar de forma efetiva
das propostas educacionais, diante de dificuldades que podem ser propo-
sitalmente utilizadas como subterfugio para separar, selecionar, excluir.

Nessa abordagem Santos (2003, p. 56) afirma que: “Temos o direito
de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito de
ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza”. Nas escolas
. . . ’ « ~ » : b
inclusivas, ninguém se conforma a “padroes”, que identificam os alunos
como especiais, comuns. Neste ambiente, todos se igualam pelas suas
diferencas. E nesta viso de equidade, que este texto se faz tio necessario.

Nio ha como falar de inclusio, escola comum, formag¢io con-
tinuada de professores, de forma isolada, pois estdo intrinsicamente
ligados. Hd um jargao que se repete quase como verdade absoluta entre
alguns profissionais da educag¢do “ndo estou preparado para receber
um aluno da inclusio, ndo tenho formacédo para esse trabalho”. Esse
tipo de afirmagdo, causa preocupagio, e questionamentos a respeito
da formagio continuada, das a¢bes pedagégicas desenvolvidas nos
espagos escolares, do papel do profissional do atendimento espe-
cializado como mediador e facilitador de a¢des que minimizem o
preconceito e comportamentos excludentes.

A educagio exige que a formagio continuada seja uma realidade
no dia a dia de cada profissional, ser professor requer um olhar atento
as demandas, estar consciente do seu papel, ser um aprendiz e pes-
quisador afinco. Encarar esses desafios exige, investimento e agdes de
enfretamento e superagdes das diversidades. Entendemos que a pesquisa

139 e



Marlene Barbosa de Freitas Reis | Carla Salomé Margarida de Souza (orgs.)

colabora com o desenvolvimento para um trabalho docente mais efi-
ciente, seja ele na sala regular e/ou na sala de recursos multifuncional.

Assim este trabalho tem como justificativa, pesquisar sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e os desafios para
formagio continuada dos profissionais que atuam na sala de recur-
sos multifuncional, bem como compreender a importincia desse
servico como uma “drea de apoio ao desenvolvimento inclusivo na

escola” (BARBOSA, 2020, p. 200).

Formagio continuada e Educagio Inclusiva sio temas que hd
muito tempo suscitam reflexdes e debates quer seja em seus aspectos
histéricos, politicos, teéricos ou metodoldgicos. Nesse viés, Tardif
(2002, p. 54) traz a abordagens entre os saberes docentes e a formagio
profissional dos professores e destaca que o saber docente é um “saber
plural, formado de diversos saberes provenientes das institui¢oes de
formagao, da formagio profissional, dos curriculos e da pratica coti-
diana” e na pritica que se evidencia o outro e suas reais necessidades.

O texto trata de uma revisdo bibliografica sobre o tema Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) e a formagio continuada
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncional e, para
tanto, buscamos fundamentos teéricos em Cury (2002); Mantoan
(2003); Santos (2003); Gatti e Barreto (2009); Tardif (2002) que se
posicionam em relagdo a educagio inclusiva e a formagio continuada
para uma escolariza¢do de qualidade e igualitiria, no enfrentamento
das condi¢des excludentes de nosso ensino.

Na perspectiva de formar professores com uma visao inclusiva o
objetivo deste texto é apontar as implicagdes do atendimento educacio-
nal especializado para o desenvolvimento do aluno com alguma limita-
¢do no ensino regular, além de compreender como tem sido realizada a
formagio continuada dos professores que atum na sala multifuncional.

Desse modo, a fim de direcionar o olhar e o entendimento

do leitor para este tema, o texto serd organizado em sessdes que se
complementam e se intersecciona: a introdugio textual, um breve
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retrato da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva,
neste mesmo tépico abordaremos a formagio continuada de pro-
fissionais atuantes na sala de recursos multifuncional, e por dltimo
apresentaremos a proposta do servico do Atendimento Educacional
Especializado — AEE com o foco centrado no estudante, em suas
particularidades, autonomia e inclusio escolar.

Educagio especial na perspectiva da educagao inclusiva

A educagio inclusiva traz mudanga na perspectiva educacional
questionando as politicas e formas de organizagdo do ensino nio sé
de educagio especial. Aponta desafios na forma como se estrutura o
curriculo e como as relagdes interpessoais estao afastadas de principios
mais humanitdrios e equitativos.

Conforme vemos, essa politica destaca a Educaciao Especial
como “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades” (BRASIL, 2008, p. 15), sendo oferecida nas turmas
comuns do ensino regular e complementada através do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), cuja fungio seria “identificar, elabo-
rar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participac¢io dos alunos, considerando suas

necessidades especificas” (BRASIL, 2008. p. 15).

A inclusio escolar impde uma escola em que todos os alunos
estdo inseridos sem quaisquer condi¢des pelas quais possam ser limi-
tados em seu direito de participar ativamente do processo escolar,
segundo suas capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo
para uma diferencia¢do que os excluird das suas turmas. Nesta pers-

pectiva (CURY, 2002) afirma que:

Num momento em que o direito ganha novos espagos
e abre novas dreas por meio das grandes transformagdes
pelas quais passa o mundo contemporineo, é importante
ter o conhecimento de realidades que, no passado, signi-

ficaram e no presente ainda significam passos relevantes
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no sentido da garantia de um futuro melhor para todos.
O direito 4 educagio escolar é um desses espagos que

nio perderd sua atualidade (CURY, 2002, p. 07).

Esta educagio que lutamos para ser de fato inclusiva, pode ser
interpretada como um modelo educacional, que tem como objetivo,
garantir o direito de todos a educagido. Compreende-se ainda que
esta educagdo vai muito além, ela pressupde a igualdade de opor-
tunidades e a valorizagdo das diferencas humanas, contemplando,
assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas,
sensoriais e de género dos seres humanos. Implica em mudancas
de comportamentos, na escola, no sistema de ensino, nas estrutu-
ras politicas vigentes, de modo a garantir o acesso, participagio e a
aprendizagem de todos sem excegio.

[...] o mote da inclusdo, ao contrario, é o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego
da vida escolar. As escolas inclusivas propsem um modo
de organizagio do sistema educacional que considera as

necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em

fungio dessas necessidades (MANTOAN, 2003, p.16).

O modelo inclusivo de ensino propde conectar os indivi-
duos em um mesmo ambiente, com a finalidade de propalar um
ensino/aprendizagem de qualidade para todos, sem exce¢do, inde-
pendentemente de suas limita¢oes.

Neste viés a formagao do profissional que atua diretamente com o
aluno tem um papel fundamental para seu desenvolvimento integral, o
professor da sala regular ocupa um lugar importante nesta tarefa, porém
cabe aqui enfatizar o professor especializado, que com sua formagéo e
conhecimento acompanha cada estudante de forma tnica, pensando
nas suas particularidades, avaliando, planejando, executando agbes para
acessibilizar as propostas dentro e fora do espago escolar com a intensio
de incluir todos sem distingdo de caracteristicas fisicas, comportamen-

tais, sociais, religiosas, étnicas, e/ou culturais (MEC/SEESP, 2008).
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Segundo Barbosa (2020) o encontro sistemdtico entre as préticas
da educagio especial e as priticas da escola comum, no que diz respeito
a inclusdo da populagio com deficiéncia, traz desafios enormes para
todos educadores e comunidade escolar.

Formagio continuada de professores com vistas para educagio
inclusiva

Na Resolugido do Conselho Nacional de Educagio (CNE), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Basica,
hé referéncia a inclusdo e a formagio de professores:

A Educagio Bisica deve ser inclusiva, no sentido de
atender a uma politica de integracdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagio dos
professores das diferentes etapas da Educagio Bésica

inclua conhecimentos relativos a educagio desses alunos.

(BRASIL, 2001, p. 25-26)

Na Educagio Especial, os debates em torno da formagio do
professor que atua na Sala de Recursos Multifuncional-SRM, tém
se tornado mais frequente. Nesse espago ¢é ofertando o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos estudantes que apresentam a
necessidade desse servigo, desde reunides pedagdgicas realizadas nas
unidades escolares até a defini¢do de estratégias de ensino, orientagdes
e acompanhamento de forma a complementar e/ou suplementar o
desenvolvimento particular de cada aluno.

No que se refere a formagio de professores, ressalta-se que por
muito tempo, estudar era um privilégio para poucos, um beneficio
das classes favorecidas economicamente, mesmo existindo propostas
educacionais para escolas regulares, muitos documentos e estudos

cientificos evidenciam a auséncia de uma politica inclusiva para a

populagio geral (GATTI; BARRETO, 2009).
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Muito pertinente entender que a educagio especial como modali-
dade da educagio escolar ganha mais um dispositivo legal e politico-fi-
loséfico a seu favor a lei N° 9.394 de 20 de dezembro de1996, Lei das
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, onde no seu capitulo V trata
apenas da educagio especial. Garante ainda nesse mesmo documento
a formagio continuada dos profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os sistemas de ensino assegurario
aos educandos com necessidades especiais Art. 59:

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educati-
vos e organizagio especificas, para atender as suas

necessidades;

IT — Terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para conclusio do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa

escolar para os superdotados;

IIT - Professores com especializagio adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem

como os professores do ensino regular (LDB, 1996)

A formagio de professores deve ser compreendida em sua ple-
nitude por meio de uma perspectiva histérica que permita entender
de que forma tém ocorrido os desdobramentos dessa formagido ao
longo do tempo, principalmente aqui no Brasil. Além desse aspecto da

historicidade vale ressaltar, segundo VIERO e PAVAO (2018, p.280)

Necessita ser uma formagio envolvendo virios saberes,
formagio pessoal e profissional produzidos pelas ciéncias
humanas da educagio, saberes disciplinares, formagio
inicial e continuada nas diferentes 4reas do conhecimento,
saberes curriculares relacionados ao projeto de ensino, aos
contetdos, métodos, técnicas de ensino para a formagio
dos alunos, a proposta no dmbito da escola, os saberes

da experiéncia, e da pratica cotidiana.
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Para atuar no AEE os professores devem ter formagcio especifica,
que atenda aos objetivos da Educagio Especial. Ultimamente, a forma-
¢do docente vem passando por mudangas estruturantes, ficando cada
vez mais mercadoldgica, segundo Gatti e Barreto (2009), que entre os
vérios motivos destaca-se a dissociabilidade entre teoria e pratica, isto
é, pela dissociabilidade entre formagio especifica e formagio docente.
Mantoan (2003, p.43) afirma que “formar o professor na perspectiva da
educagio inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da
educagio e o das priticas pedagégicas usuais do contexto excludente
do nosso ensino, em todos os niveis”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio de professores
da Educagao Basica instituidas em 2002 orientam ainda que a “pratica
deveri estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagio do
professor”, em qualquer especialidade (Art. 12). Nesse sentido, percebe-se
que apesar de haver uma normativa de articulagio dos cursos formagio,
ainda se faz de forma timida nas institui¢es formadores de professores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada
pelo Conselho Nacional de Educagio (CNE), através da Resolugio
CNE/CP Ne 2, de 22 de dezembro de 2017, e homologada pelo
entdo ministro da Educag¢io José Mendonca Filho. Esse documento
traz orienta¢des importantes sobre a formagio para uma escolarizagio
direcionada ao estudante. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
¢ compreendida como um conjunto de normativas vigentes em todas
as escolas brasileiras, ancorado sob a égide da Constitui¢do Federal
quando enuncia em seu artigo 205, a todos os brasileiros, a garantia da
educagio, visando o pleno desenvolvimento pessoal e preparo para o

exercicio da cidadania e 4 qualificagio para o trabalho (BRASIL, 1988).

A formagio de professores, para o trabalho com alunos com
deficiéncia, é destaque na resolu¢do do Conselho Nacional de Edu-
cagio (CNE) no 02/2001 e na Camara de Educagio Basica, que sio
norteadores da criagdo das Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educagio Basica, onde tal documento afirma que:
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A Educagio Bisica deve ser inclusiva, no sentido de
atender a uma politica de integra¢io dos alunos especiais
nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige
que a formagio dos professores das diferentes etapas
da Educagio Biésica inclua conhecimentos relativos

2 educagio desses alunos (BRASIL, 2001, p. 25-26).

Entende-se que, os professores necessitam de formagio especifica
que lhes permitam perceber e entender as necessidades que seus alunos
apresentam, escolher adequadamente os tipos de estratégias e recursos
que podem ser utilizados para a participagio integral do estudante na
proposta educacional, verificando qual a sua fungo e agdo no uso. Realgam
que ndo ¢ apenas o professor quem precisa se prontificar para a atuagio
com a diversidade do alunado, no cotidiano da escola, mas todos os pro-

fissionais que ali atuam. De acordo com Galvio Filho e Miranda (2012):

A formagio permanente, pois, é um dos fatores impres-
cindiveis para que os profissionais de educagio possam
atuar, efetivamente, frente aos alunos sua responsabi-
lidade em classe e no ambiente escolar, de maneira
mais ampla, por mais diversificado que esse grupo se
apresente, oferecendo-lhes condi¢des de atendimento
educacional que sejam adequadas as suas condigdes e
necessidades e, ndo apenas, realizando a mera inser-
¢io fisica desses educandos no ambiente escolar.[...]
Isto, infelizmente, ainda é feito em algumas realidades
escolares, em especial no que diz respeito aos alunos
com deficiéncia. Nesses casos, a inclusio se reduz a um
espaco de socializagdo. Se faz necessdrio que esta seja
desenvolvida com mais responsabilidade, observando
aspectos relacionados 4 escola, ao aluno e também ao
docente. A inclusio é um processo complexo que deve
ser respeitado, atendido e niio minimizado. (GALVAO
FILHO e MIRANDA, 2012, p. 34).

Nessa abordagem fica evidenciado a importancia da formagio
dos professores, além de uma equipe escolar democrética, onde o
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gestor possui suas responsabilidades, devendo ser compartilhadas
com toda comunidade escolar. O olhar atento deve ser essencial, uma
vez que a administragdo da escola deve ter uma percepgio de todas
as realidades que a circunda, sendo assim, a educagdo inclusiva nio
¢ uma agdo separada, consiste na totalidade, no fazer, pensar, estar e
participar juntos. A educagio inclusiva deve ser aplicada com énfase
no ambiente escolar, observando suas particularidades, como a utili-
zagio da sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou
a Sala de Recurso Multifuncional (SRM). Esses ambientes devem ser
preparados para receber os alunos que necessitam.

Atendimento Educacional Especializado

O programa de implantagio das Salas de Recursos Multifuncio-
nais (SRMs) instituido pelo MEC, por meio da Portaria Ministerial
no 13/2007, integrou o Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE) e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
no contexto da Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva, que objetivou:

Apoiar a organizagio da educagio especial na perspec-
tiva da educagio inclusiva; assegurar o pleno acesso dos
estudantes publico alvo da educagio especial no ensino
regular em igualdade de condi¢des com os demais
estudantes; disponibilizar recursos pedagégicos e de
acessibilidade as escolas regulares da rede publica de

ensino; promover o desenvolvimento profissional e a

participa¢do da comunidade escolar (BRASIL, 2008).
De acordo com o Art. 5° da Resolu¢io CNE/CEB n°4, de 2

de outubro de 2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educagio Bisica,
na modalidade Educagio Especial

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos

multifuncionais da prépria escola ou em outra escola
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de ensino regular, no turno inverso da escolarizagio,
nio sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educa-
cional Especializado da rede publica ou de institui¢des
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagio

ou 6rgio equivalente dos Estados, Distrito Federal ou

dos Municipios(BRASIL/MEC/SEESP, 2009, p. 2)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi regula-
mentado em 2008, pelo Decreto N° 6.571 de 17 de setembro, o qual
destaca que “a Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado” (Art. 1°, p. 1) O decreto assinala ainda que o Ministé-
rio da Educagio ofertard apoio técnico e financeiro através de agoes
voltadas a oferta do AEE, assim previstas no artigo 3°:

I - Implantagio de salas de recursos multifuncionais;

II - Formagio de gestores, educadores e demais pro-

fissionais da escola para a educagio inclusiva;

IIT - Adequagio arquitetonica de prédios escolares

para acessibilidade;

IV - Elaboragdo, produgio e distribui¢do de recursos

educacionais para acessibilidade; e

V - Estruturagio de nicleos de acessibilidade nas ins-
titui¢cbes federais de educagio superior. (2008, p.1).

Através das experiéncias educacionais, no que se refere ao
ensino dos sujeitos da educagio especial, percebe-se alguns fato-
res restritivos ao desenvolvimento desse servi¢o, como aponta

Barbosa (2020) em sua pesquisa:
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[...] atitudes dos profissionais diante das inovagdes; a
resisténcia dos professores; a falta de formagio conti-
nuada; a quantidade de estudantes por turma; a falta
de professor sem especifico para o estudante com defi-
ciéncia......a visdo distorcida dos profissionais em relagio
a0 AEE; a falta de esclarecimento sobre a natureza do
AEE.... é também recorrente o entendimento de que o
AEE deve ter natureza clinica (o servigo é essencialmente
educacional e a atuagio junto as dreas clinicas se restringe
as parcerias estabelecidas) (BARBOSA, 2020, p.198)

Na tentativa de resolver carga horirias, modula¢tes e outros
problemas estruturais da unidade, lotam na Sala de Recursos Multi-
funcionais formagio especifica, sem conhecimento na drea de atuagio,
levando em consideragio apenas questoes particulares do profissional,
prejudicando a oferta de qualidade do atendimento especializado,
impedindo processo escolar inclusivo entre todos os estudantes. Man-
toan de forma muito incisiva e verdadeira afirma que:

Cabe entdo encontrar saidas para deslegitimar métodos
e priticas de ensino que visam ao ensino para alguns,
aqueles alunos para os quais esses métodos e praticas
foram criados e sdo perpetuados. H4 de se legitimar a
escola como lugar de todos e para todos, configurando
um projeto inclusivo de educagio consubstanciado na
diferenga” (MANTOAN, 2003, p. 21).

No documento da Politica Nacional da Educa¢io Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008) apresentado anterior-
mente, o Atendimento Educacional Especializado-AEE, tem como
proposta eliminar as dificuldades no acesso a escolarizagio e o pleno
desenvolvimento do estudante com alguma limitag¢do para o acesso
e permanéncia no espago escolar. O profissional na Sala de Recurso
Multifuncional (SRM), tem como fungio trabalhar a individualidade
de cada aluno bem como suas habilidades e interesses.
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Diante disso, propoe-se que os curriculos de formagio docente
se adequem a essa realidade, que disciplinas especificas nas principais
deficiéncias sejam incorporadas, com abordagem transversal e inter-
disciplinar para lidar com a diversidade e realizagdo de curso de for-
magio continuada, voltado para atender o aluno em suas necessidades
especificas, além do atendimento das demandas inclusivas voltadas
para o uso de recursos diversos nas salas de recursos multifuncional.

Consideracoes finais

O sistema educacional brasileiro tem passado por grandes
mudancas nos dltimos anos e mesmo com tantas dificuldades a serem
superadas, tem conseguido com muitas lutas respeitar a diversidade,
garantindo a convivéncia e a aprendizagem dos estudantes.

O ensino requer por parte dos envolvidos um planejamento de
metodologias que discorre sobre a atuagdo dos professores nas decisdes
do seu cotidiano escolar, com agdes e situa¢des do trabalho pedagé-
gico, os objetivos a serem alcangados, os contetdos, suas estratégias
e avalia¢do, promovendo assim uma educagdo que esteja voltada para
a equidade. Neste texto, enfocamos discussdes sobre o Atendimento
Educacional Especializado: desafios para formagio continuada dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncional, e pon-
tuamos o papel dos professores que estdo inseridos no trabalho de
incluir estudantes em suas aulas.

Através de experiéncias provindas das préticas profissionais e das
pesquisas bibliograficas, é possivel compreender que hd uma realidade
em que os professores reconhecem que essa situagio de incluir todos os
estudantes exige um esfor¢o maior e um estudo/formagio especifica.

A inclusdo de estudantes no ensino regular ¢, portanto, deter-
minante para o seu desenvolvimento enquanto participe de um con-
texto sociocultural, pois valida o comprometimento do real propésito
escolar. Portanto, este trabalho objetiva apontar as implica¢ées do
Atendimento Educacional Especializado como fundamental servi¢o
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de apoio ao desenvolvimento inclusivo na escola, além de buscar
compreender como se realiza a formagio continuada dos professores
que atum na sala multifuncional.

Ap6s a pesquisa e estudo do tema, entendemos que a formagio,
seja ela inicial ou continuada do professor é essencial, pois a forma-
¢do tem um papel de possibilitar os profissionais, conhecimentos e
habilidades para um trabalho efetivo e inclusivo. Os professores do
Atendimento Educacional Especial (AEE) oferecido nas Salas de
Recurso Multifuncional (SRMs) precisam ter formagio especifica,
porém vale ressaltar que a formagio de professores para o atendimento
educacional especializado, para o apoio e suporte ao professor do
ensino regular, ndo pode se distanciar do que propdem os teéricos da
formagdo geral de professores. Na escola, a equipe gestora, também
é responsivel pelo sucesso ou fracasso da educagio que ela oferece e
deve conduzir, coordenar e avaliar o processo pedagdgico desenvolvido
na escola, para que os resultados desse processo sejam satisfatérios.

Nio ha como escrever sobre esta temidtica e concluir as ideias
de fato. Existe uma complexidade quando o assunto é educa-
¢do inclusiva. Hé a necessidade de se fazer questionamentos nor-
teadores dessas agdes pois nio hd receitas prontas para um fazer
pedagdgico inclusivo e necessério.

Vale ainda salientar que a escola, para um nimero relevante de
pessoas em idade escolar no Brasil, é o principal ou tGnico espago de
desenvolvimento e apropria¢do de conhecimentos universais, cabendo
a ela garantir a todos, o desenvolvimento de suas potencialidades,
criando mecanismos de apropriagdo cultural, social, afetivo e inte-
lectual. O Atendimento Educacional Especializado (AEE), precisa
ser um espago de formagio e um espago de didlogos, tendo como
temadtica, as diversidades. Ressalta-se que o didlogo permeie entre
quem forma e quem recebe formagio. Logo é urgente e necessirio
pensar em uma formagio que exija o compromisso de transformagio

da sociedade, considerando que cada estudante ¢ tnico, com sua
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histéria de vida, de representacdes e saberes adquiridos, através da
cultura da qual esta inserido.

Muitos profissionais concebem a formagao como mais um curso,
mais um certificado, mais uma especializagio, que valida sua capaci-
dade de ser um bom professor inclusivo, necessariamente nio se trata
de uma visdo ingénua, mas de uma concepg¢io equivocada do que é
formagdo em servico e do que significa a inclusdo escolar. Apesar
do quadro legal que normatiza a formagio docente para o exercicio
profissional é preciso a garantia de uma formagio de qualidade dos
profissionais envolvidos no processo educativo. Uma formagio para que
ocorra um atendimento escolar especializado para os que necessitam.
A fungio docente serd exitosa, quando a formagio continuada for a
partir de uma visdo de equidade.

O ensino inclusivo é aquele que propicia beneficios aos pro-
fessores, tais como a necessidade de reestruturagio, questionando-se,
buscando novos caminhos e moldando as suas propostas pedagégicas.
Nessa proposta a formagio docente esta interligada com a formagio
humana e nesse sentido cabe pensar na formagdo pessoal e profis-
sional caminhando lado a lado, quando se trata desse profissional,
proporcionando que ele seja um pesquisador e questionador desa-
fiando um ambiente escolar excludente, oportunizando colocar em
prética as teorias que talvez s6 tenha tido contato em seus estudos.
Além disso, destacar a importancia do constante questionamento que
o professor necessita fazer acerca do seu processo de formagio e de
subjetiva¢do colocando-se na posi¢do nio tanto de buscar as respos-
tas, mas no modo como lida com elas e como maneja as perguntas e

os efeitos que essas produzem.
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IMIGRACAO E REFUGIADOS NO BRASIL:
REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO NA
ATUALIDADE

Camilla Alonso Lébo Rosa

Monserrat Alonso Alonso

Introdugio

Neste capitulo analisamos a questdo atual dos refugiados no
Brasil. Para isso, refletimos sobre a recepgio oferecida pela populagio
e pelo governo brasileiro; enfatizamos os problemas enfrentados pelos
novos moradores de nosso pais; e, apresentamos consideragoes sobre a
importincia do ensino da lingua portuguesa no sentido de contribuir
de forma satisfatéria para a integragio dos refugiados.

Na busca de esclarecer sobre o tema, analisamos as politicas
publicas — ou a falta delas — adotadas pelo governo. Desse modo,
vimos que apesar do aumento significativo do nimero de progra-
mas sociais que visam proteger os refugiados, o pais ainda carece
de mudangas urgentes para que seja alcangada uma vida digna para
0S MEesSMmos em Nosso territorio.

Como processo metodolégico, realizamos esta pesquisa de abor-
dagem qualitativa. E, dentro dessa proposta, procedemos com a pesquisa
bibliogrifica e andlises de textos que mostram a situagdo dos refugiados
no Brasil, como: Amado (2014), Aranha (1995), Balzan (2020), Barran-
tes (2015), Barreto (2010), Costa (2017), Gorezevski (2005), Hartwig
(2016), Reis (2013), dentre outros. Através desses autores, identificamos
a importancia do ensino da lingua portuguesa como forma de incluir
os refugiados em seu novo cotidiano escolar, garantindo, portanto, a
inclusdo social no cambaleante sistema educacional brasileiro.

Por conseguinte, Aranha (1995, p. 2) esclarece que,
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[...] aideia da inclusio se fundamenta numa filosofia
que reconhece e aceita a diversidade, na vida em socie-
dade. Isto significa garantia de acesso de todos a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades

de cada individuo e/ou grupo social.

A vista disso, quando se fala em inclusio é necessirio consi-
»q

derar que diz respeito, sobretudo, de direitos igualitdrios a todas as

pessoas que compdem a sociedade.

Nesse cendrio, no que se refere aos refugiados e suas difi-
culdades de viverem na atual realidade do Brasil, consideramos a
necessidade de uma breve descri¢io histérica da imigragio e, desta-
camos que a busca por refigio é bem mais antiga do que se imagina.
Segundo Barreto (2010), vérios fatores poderiam influenciar uma
imigragdo, como questdes politicas, religiosas, sociais, culturais, de
género ou por desastres naturais; em relagdo a esse tltimo podemos
exemplificar a seca ou inundag¢des frequentes. Nesse sentido, milha-
res de pessoas tiveram que abdicar de sua terra natal em busca de
refigio em regides diferentes.

Inicialmente, a prote¢do de alguém em paises estrangeiros
ocorria por motivo de perseguicio religiosa e, por isso, geralmente,
era concedida em templos religiosos, onde os perseguidos podiam
se proteger dos perseguidores.

Com a Segunda Guerra Mundial (1939/1945), o problema dos
refugiados tomou proporgdes jamais vistas. Dezenas de milhdes de
pessoas se deslocaram para diversas partes do mundo, a maioria sob
tuga do delirio expansionista nazista. Foi realizado em abril de 1943,
a chamada Conferéncia de Bermudas — entre Estados Unidos e Reino
Unido — que ampliou a prote¢io internacional, definindo como refu-
giados “todas as pessoas de qualquer procedéncia que, como resultado
de acontecimentos na Europa, tiveram que abandonar seus paises
de residéncia por terem em perigo suas vidas ou liberdade, devido

a sua raga, religido ou crengas politicas” (BARRETO, 2010, p. 14).
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Em relag¢io ao Brasil, destaca-se a imigra¢do que ocorreu no
século XIX, a qual apresenta aspectos diferentes da realidade atual, prin-
cipalmente no que se refere a denominagio “imigrante” e “refugiado”.
Os imigrantes do século XIX nem sempre vinham para o Brasil fugindo
de alguma guerra ou em fun¢io de persegui¢do de cunho politica ou
religiosa, segundo Barreto (2010) buscavam novas oportunidades.

A imigra¢io europeia do século XIX foi incentivada pelo
governo e pela oligarquia rural que concentrava renda e influéncias.
Eram virios os fatores que promoveram essa imigracio, dentre eles,
a tentativa de substituicdo da mdo de obra escrava, povoamento
de regides estratégicas como o centro e o sul do pais. Mas além
disso, de acordo com Schwarcz e Starling (2015), existia a tese de
que a imigragdo europeia promoveria o “embranquecimento” da
populagio brasileira. Dentre alguns dos povos que vieram para o
pais em meados do século XIX e inicio do século XX, destacam-
-se: italianos, alemaies, espanhdis, portugueses e japoneses. Cerca
de 4,5 milhées de imigrantes chegaram ao nosso territério nesse

periodo (SUPERINTERASSANTE, 2011).

Podemos dividir essa primeira imigragdo que corresponde entre
1850 2 1920 em duas etapas. A primeira apontou uma série de difi-
culdades e falta de planejamento, tendo em vista que os imigrantes
sofreram com maus tratos e endividamento planejado pelos préprios
cafeicultores. Ja na segunda leva de imigrantes, o governo brasileiro
se prontificou em recebé-los e distribui-los para o trabalho junto aos
cafeicultores, criando assim um lago de trabalho oficial.

Um fato importante ¢ relatado por Waldman (2012, p. 33) que
se refere a4 educagio dos imigrantes que aqui chegaram no final do
século XIX e inicio do século XX, “sucede que tendo o Brasil, a época,
um sistema de ensino deficitério [...] o Estado brasileiro ndo sé con-
sentiu como estimulou estes imigrantes a estabelecerem suas préprias
escolas no pais”; o que confirma o cendrio de segregacio vivenciado
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pelo sistema educacional brasileiro na época. Podemos destacar que
era uma proposta absolutamente contraria 4 proposta inclusiva atual.

Diante disso, é¢ importante ressaltar que os imigrantes de todas
as nacionalidades sofreram com a indiferenca, preconceitos, discri-
minagio e a falta de direitos, realidade semelhante a situagio atual.
As dificuldades sdo inimeras. Além dos problemas agravados em
toda a populagdo pela crise politica e econémica hodierna no Brasil,
os refugiados ainda tém que lidar com situagées particulares por
estarem longe de sua terra natal. Os problemas com a documentagio
muitas vezes impedem que eles consigam empregos quando chegam
ao Brasil. Como grande parte foge rapidamente e em situacoes pre-
cdrias, ndo hd tempo para levar os documentos, ou ainda, podem se

perder na viagem (OLIVEIRA, 2020).

Apesar do discurso de que o Brasil é um lugar acolhedor para
os refugiados, existem inimeros problemas a serem resolvidos. Faltam
politicas publicas mais concretas que possam incluir tais refugiados
ao pais. Essas politicas publicas deveriam oferecer oportunidades de
recome¢o no que se refere a diversos aspectos da vida social: moradia
tempordria, emprego, entre outros. Conforme Oliveira (2020, p. 7)
“muitos sofrem com preconceito e bullying e tém dificuldades para
fazer amigos e se integrar a cultura brasileira”.

Ainda nesse viés, segundo Oliveira (2020, p. 12), “constata-se
que o estudante estrangeiro ¢ um sujeito ausente na agenda da edu-
cagio brasileira, mesmo nos momentos em que mais atengdo ocorreu
ao acolhimento da diversidade no sistema educacional”. Segundo
essa autora, hi muito que se explorar sobre a condi¢do dos estudan-
tes estrangeiros nas escolas publicas brasileiras, pois somente marcos
legais ndo so suficientes para trazer inclusdo a um grupo socialmente
negligenciado, contudo, o cendrio que se anuncia sobre o tema, ndo é
nada animador para os préximos anos.
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A questao atual de imigrantes e refugiados no Brasil

Nos dltimos anos a quantidade de refugiados no Brasil vem cres-
cendo. No ano de 2018, segundo a Agéncia da ONU para Refugiados,
Alto Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados (ACNUR),
foram relatadas 80 mil solicitagdes de reconhecimento de condi¢io de
refugiado no Brasil. Os grupos de maior nimero entre as solicitacdes
sdo os venezuelanos (61.681), que sairam do pais devido a crise huma-
nitdria, e os haitianos (7.030), cujo fluxo de migragio se intensificou
ap6s o terremoto que atingiu o pais em 2010.

Em relagio ao refugiado no pais, a nova Lei de Migragio, Lei
n° 13.445 (BRASIL, 2017), o considera todo individuo que esta fora
de seu pais de origem devido a guerras, terremotos, miséria e questdes
relacionadas a conflitos de raga, religido, perseguicio politica, entre
outros motivos que violam os direitos humanos. Isso pode acontecer,
por exemplo, quando a vida, liberdade ou integridade fisica da pessoa
estd ameacada de algum modo em seu pais. Corroborando com esse
conceito, para Giroto e Paula (2020):

[...] a denominagio de refugiado ¢ referente aquele
individuo que estd em condigdo de vulnerabilidade
relacionada a perseguicdes e nio tem sua seguranga
garantida pelo Estado no local de origem. Desta
maneira, uma das tUnicas formas de sobrevivéncia
dessas pessoas é a fuga do contexto do qual fazem
parte. Desse modo, abordar as questdes dos refugiados
exige agregar questdes politicas e humanitdrias, pois
envolvem o contraste de for¢a e poder entre homem

e Estado (GIROTO; PAULA, 2020, p. 165).

Caracterizando esse cendrio atual, em janeiro de 2020, o Brasil
tornou-se o pais com maior nimero de refugiados venezuelanos reco-
nhecidos na América Latina, cerca de 17 mil pessoas se beneficiaram
da aplicagdo facilitada no processo de reconhecimento, segundo a

Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR). As autoridades brasi-
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leiras estimam que cerca de 264 mil venezuelanos vivem atualmente
no pais. Uma média de 500 venezuelanos continuam a atravessar a
fronteira com o Brasil todos os dias, principalmente para o estado
de Roraima. Apesar da grande quantidade de municipios recepto-
res, apenas 215 destes tém algum tipo de servigo especializado de
atengio a essa popula¢do. As maiores dificuldades encontradas por
pessoas refugiadas sdo a adapta¢do ao mercado de trabalho, com o
aprendizado do idioma, o preconceito e a xenofobia, educagio (mui-
tos possuem diplomas em seus paises de origem que nio sio aceitos
aqui no Brasil), moradia e satde.

Nesse sentido, a partir do entendimento em relagio a esse cres-
cente e constante nimero de imigragdes caracterizadas por refugio,
Oliveira (2020) expde o recente reconhecimento sobre as tratativas a
respeito do tema na atualiza¢do da Legisla¢do Brasileira:

Somente em maio de 2017 foi sancionada, pela Presi-
déncia da Republica, a nova Lei de Migragdo, Lei no
13.445 (BRASIL, 2017b), que passou a reger a vida dos
imigrantes no Brasil sob outras bases e que tem cardter
mais humanitdrio, contrariamente ao revogado Estatuto
do Estrangeiro, que conflitava com tratados internacio-
nais de Direitos Humanos. Tais tratados, encabegados
mundialmente pela Organizac¢do das Nagdes Unidas
(ONU), exercem for¢a constitucional nas decisdes juri-
dicas de paises signatirios. Desde o fim da Ditadura
Militar, o Brasil tem assumido compromissos com a
ONU, visando, sobretudo, preservagido dos direitos
individuais do cidadio, de acordo com o previsto na
Constitui¢io Federal de 1988 (OLIVEIRA, 2020, p. 3).

Apesar do sancionamento, atualmente a situagio dos refu-
giados no pais sé6 vem piorando, uma vez que nio ¢ uma pauta do
atual governo, liderado por Jair Bolsonaro. Adotando uma politica
semelhante 4 do ex-presidente norte americano Donald Trump, o
lider brasileiro contrariou um acordo firmado no 4mbito das Nagoes
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Unidas, envolvendo um conjunto de mais de 160 paises ao apoiar a
posi¢io ultraconservadora estadunidense no que se refere a politica
migratéria, ou seja, criar barreiras para a entrada de refugiados. Sobre
este fato, Oliveira (2020) enfatiza que:

Essa atitude do atual governo é muito ilustrativa do que
deverd ser a politica externa e a politica migratéria do
pais nos préximos anos, o que pode vir, mais uma vez, a
instaurar instrumentos juridicos limitantes, bloqueios de
fronteira e reforcos para forgas politicas, que promovem
a segregacio e a discriminagio, apoiados por discursos
mididticos negativos (OLIVEIRA, 2020, p. 4-5).

E importante destacar que esse cendrio foi diferente nos governos
anteriores, como o de Fernando Henrique Cardoso que tomou
posicdes, de certa forma, mais amenas em relagdo ao acolhimento
de refugiados. Tais posi¢bes foram potencializadas nos governos
posteriores de Luis Indcio Lula da Silva e de Dilma Rousseft. Nesses
ultimos, como exemplo, ficou marcada a missdo humanitdria liderada

pelo Brasil com apoio da ONU no Haiti.

Sdo poucas as institui¢des que se solidarizam com a questdo dos
refugiados. Sendo assim, destacamos a Missdo Paz, uma instituigdo
filantrépica de apoio e acolhimento a imigrantes e refugiados, com uma
das sedes na cidade de Sdo Paulo. Nesse caso, a institui¢do é organizada
pela Igreja Catélica. Atualmente, parte da sede é destinada para receber
refugiados, com capacidade de 110 individuos que sdo acolhidos com
alimentacio, material de higiene pessoal, roupas, aulas de portugués,
acompanhamento de assistentes sociais e apoio psicolégico, programa
de trabalho, atendimento juridico, documentagio. Outro exemplo é o
Centro Pastoral e de Mediagio dos Migrantes (CPMM) que também

oferece atendimento e servigos voltados aos imigrantes.

As iniciativas voltadas para a integragio e inclusdo dos refugiados
no Brasil sdo levadas a cabo preponderantemente pela sociedade civil
e o governo brasileiro. As institui¢oes religiosas ajudaram a construir
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uma extensa rede de apoio aos refugiados no pais com base em par-
cerias com outras institui¢des piblicas e privadas.

Podemos observar no grifico 1 abaixo, produzido pelo Instituto
de Pesquisa Econémica Aplicada - IPEA, juntamente com o Minis-
tério da Justica, em pesquisa realizada em 2015, um levantamento que
relata as grandes dificuldades enfrentadas pelos imigrantes.

Grifico 1: Principais dificuldades enfrentadas: Imigrantes (Brasil).
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Fonte: Instituo de Pesquisa Econdmica Aplica, 2015. Adaptado pelas autoras.

E possivel perceber que o imigrante e, atualmente, o refugiado,
enfrentam intimeras dificuldades, destacando-se respectivamente o
idioma, a inclusio ao mercado de trabalho, o acesso a servigos e 2
documenta¢io. Com o objetivo de combater atos de discriminagio
e preconceito, o Estado brasileiro estabeleceu leis que asseguram a
qualquer individuo, inclusive estrangeiro, que ndo sofram ou sejam aco-
metidos por tais atos, sem ter amparo legal para impor a sua retratagio.
Ainda assim, é comum assistir atos de discriminagio pela nacionalidade,
como racismo, bullying, que é a pratica de atos violentos intencionais e
repetidos contra uma pessoa indefesa, que podem causar danos fisicos
e psicolégicos as vitimas e a xenofobia, que sdo as manifestagdes de
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aversdo, hostilidade ou édio contra pessoas que sio estrangeiras ou
sdo vistas como forasteiras, realizada por pessoas ou grupos radicais.

Educacao para os refugiados: uma forma de inclusio

Dos virios problemas que os refugiados enfrentam quando che-
gam ao nosso pais,um deles ¢ referente a lingua portuguesa, principal-
mente se estes refugiados forem de paises onde a lingua possui pouca
semelhan¢a com o portugués, como no caso do inglés e do francés.
Nesse cendrio, as criangas sdo bastante prejudicadas tendo em vista
que acabam perdendo o ano letivo. Seria necessiria uma aprendizagem
sobre a lingua e depois a inclusdo no dmbito escolar. Segundo Oliveira
(2020) nos ultimos oito anos, o ndmero de matriculas de alunos de
outros paises em institui¢des escolares do Brasil mais que dobrou,
saltou de 34 mil para 74 mil. Conforme a autora, o ensino publico é
o que mais acolhe este perfil de estudantes mesmo nao dando aporte
social suficiente em relagdo a dificuldade linguistica mencionada.

A concepgio de inclusio da populagio imigrante por meio
do espago escolar pode ser considerada singular sob seu aspecto de
potencial multiplica¢io de saberes e experiéncias. Ou seja, ao permitir
o acesso de alunos as institui¢des de ensino do pais de acolhimento,
possibilita-se a0 mesmo tempo a aproximagio do nicleo familiar e de
convivéncia do aluno com a sociedade receptora, a partir de relatos e
da difusdo de experiéncias do estudante com os costumes locais, com
a lingua oficial do pais e com a convivéncia com professores, funcio-
ndrios e colegas. Para grande parte dos imigrantes que entendem o
ato de migrar uma possibilidade de ascensdo econdmica e social, a
educagio escolar, em especial a de seus filhos, provavelmente passa a ser
fundamental e de particular importincia para uma vida em melhores
condi¢bes para as futuras geragoes.

O século XX ficou marcado por algumas medidas que esta-
vam diretamente ligadas a situagio de imigrantes ou refugiados no
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Brasil. Algumas surgiram durante o Regime Civil-militar (1964-

1985) como afirma Waldman (2012):

[...] 1969 ¢ publicado o primeiro Estatuto do Estran-
geiro do Brasil, o Decreto-lei n.° 941, de 13 de outu-
bro deste mesmo ano, regulamentado pelo Decreto
n.° 66.689, de 11 de junho de 1970, e com alteragdes
introduzidas com a Lei n.° 6.262, de 18 de novembro

de 1975 (WALDMAN, 2012, p. 41).

Esses decretos refor¢aram outros que jd vinham sendo discu-
tidos desde o periodo getulista. Seu Regulamento traz os principios
orientadores da politica migratéria brasileira, que se manteve até a
década de 1980 e que visava preservar a seguranga nacional, a compo-
sicdo técnica do Brasil, sua organizagio institucional e seus interesses
politicos, socioecondmicos e culturais.

Nessa conjuntura, Kéche (2015) afirma que, mesmo em socie-
dades multiculturais como o Brasil, deve haver uma normativa clara
sobre o reconhecimento dos direitos das minorias e, atualmente, a
grande dificuldade que os fluxos migratérios apresentam aos paises
de destino estd concentrada em criar estruturas politicas e, por conse-
quéncia, normativas juridicas em condi¢des de possibilitar a inclusio
do imigrante e de toda a tradigao cultural que ele traz consigo.

Gorczevski (2005) entende que o elemento fundamental para
a cidadania plena ¢ a educagio. E, nesse 4mbito, o que se busca ¢é o
desenvolvimento integral do homem, o respeito aos direitos humanos
e as liberdades fundamentais, a compreensao, a tolerincia e a amizade
entre os grupos étnicos e religiosos e entre as nagdes, acreditando
ser esta a base para a cidadania.

Foi devido a importincia dada a educagio no Brasil que os
imigrantes aqui presentes se viram na condi¢@o de reivindicar direito
a educagio escolar. O Estatuto do Estrangeiro, Lei n® 6.815 (BRASI,
1980), que se refere aos direitos e deveres referentes aos estrangeiros
do pais, determina que o imigrante tenha a permissio de matricula em
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entidade de ensino, mas hd restrigoes estabelecidas pelo préprio Estatuto
e por seu Regulamento. Nesse Estatuto estdo liberados o registro ao
imigrante nas escolas, mas devem estar munidos de um documento
especial de identificagio, sendo registrados e portando documento de
identidade fornecido e reconhecido pelos érgios responséveis do Brasil.

Com todo o significado que uma escola tem sobre a sociedade,
entendemos que é uma institui¢do voltada para a realiza¢do da pratica
tanto social quanto pessoal, sendo revestida de cardter contraditério e
bastante complexo. Segundo Valadares (2007) hd tanta complexidade
no que se refere ao acolhimento dos alunos imigrantes nas escolas,
que deveriam ser considerados alguns parimetros para acolher melhor,
como: elaborar e fortalecer projetos politicos-pedagégicos; salas de aula
como alicerce de ensino e aprendizado para todos como iguais; aulas
didéticas sendo teéricas e préticas, organizando assim grupos de estudos
continuos para planejamento, bem como trocas de experiéncias; entre
vérios outros parimetros para melhor atender os alunos imigrantes.

Porém, é importante ressaltar que apenas o acesso a escola
ndo integraliza o direito 2 educacio escolar. E necessario, ainda, que
depois de ingressar na escola, o aluno imigrante encontre condi¢des
de desenvolver o seu potencial cognitivo e, também, que consiga ser
socializado. Por isso, deve-se sempre considerar a grande diversidade
na escola e na sociedade, lembrando sempre, que todos os individuos
tém direito ao sucesso educativo e a igualdade de oportunidades.

Outrossim, um exemplo de iniciativa em relagio ao processo de
inclusdo dos imigrantes aconteceu por parte da Universidade de Sao
Paulo na qual foi oferecido um curso do Departamento de Geografia
com objetivo de ensinar a lingua portuguesa e apresentar a realidade
do pais aos beneficiados. Outro exemplo encontrado que atende o
publico imigrante e refugiado do pais foi na Universidade do Parand na
qual é oferecido também o ensino da lingua portuguesa. Atualmente,
essa iniciativa oferece um conjunto de seis projetos de extensio que,
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além do ensino da lingua, inclui capacitagdo em informadtica, apoio
juridico e até oficinas de Histéria do Brasil, entre outras iniciativas.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de mudangas no
tratamento dado aos imigrantes, liderancas com vontade politica,
utilizando a educagdo como forma de acolhimento de refugiados e,
tendo a inclusdo social como condi¢ées de oportunidade de apren-
dizado dentro desse sistema educativo. E o que dé a possibilidade
de se desenvolverem meios e agdes sociais de gestdo da diversidade
cultural e social, proporcionado uma interagio social fundamen-
tada na empatia, aceita¢io e solidariedade, seja dentro das institui-
¢oes educacionais ou fora delas.

A lingua portuguesa como forma de acolhimento

A lingua ¢ a identificacio de um povo (...) € 0 que faz uma
integragdo, e se vocé ndo conbece a lingua, ¢ muito complicado
para se identificar e saber sobre valores e cultura desse povo”
Omana Kasongo Ngandu Petench

Os imigrantes chegam ao novo pais em situa¢io de vulnerabi-
lidade social, normalmente com recursos financeiros escassos e des-
gastados pelo processo migratério, condi¢do agravada ainda mais pelo
rompimento dos lagos familiares, linguisticos e culturais. Conforme
aponta Libdneo (2001, p. 37), “acolher a diversidade é a primeira
referéncia para a luta dos direitos humanos”. Mediante esse contexto,
vivenciar os direitos humanos aponta para praticas que se efetivam
contra qualquer tipo de exclusdo, pois garantem que “todos” possam
usufruir de seus direitos, independentemente de qualquer condigio
fisica, social, cultural, politica, econémica, entre outras.

Acreditamos que a educagido deve visar a cidadania e, nesse
sentido, deve atender 4 necessidade de desenvolver a compreensao do
aluno, promover o relacionamento amistoso entre criangas de diferentes
culturas, respeitar as diferencas, receber todo aluno com um sistema
educativo estruturado para o acolhimento e a efetiva inclusdo social
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do aluno imigrante/refugiado. Seguindo esse viés, Reis (2013, p. 80)
defende que “as diferencas enriquecem, ampliam, sdo necessérias porque
permitem a identificagio e a diferenciagio e, portanto, contribuem
para o crescimento de todos os envolvidos no processo educacional.

Desse modo, é fundamental do ponto de vista da aprendizagem
e do processo de inclusdo, assegurar um acolhimento afetivo a esses
alunos para a efetivagio e permanéncia destes no ambiente escolar.
Conforme observou Hartwig (2016), a oportunidade de aprendi-
zado dentro desse sistema educativo é o que da a possibilidade de se
desenvolverem competéncias sociais de gestdo da diversidade cultural
e social, proporcionado uma interagio social fundamentada na empa-
tia, aceitacdo e solidariedade.

Sendo assim, a lingua de acolhimento refere-se a aprendi-
zagem de uma segunda lingua em contextos de imigrag¢io, sendo
seu objetivo principal a integra¢do dos sujeitos imigrantes a socie-
dade de acolhimento. Nesse contexto, Costa (2017) afirma que a
lingua de acolhimento se refere aos:

[...] transplantados em outros territérios, provenientes
de regides em situagdo de precariedade econdémica,
politica ou social, cujas possibilidades de (sobre)vivéncia
encontram-se negativamente mais complexas que as
dos paises receptores, impossibilitando uma vida em
condi¢des seguras (COSTA, 2017, p. 244).

Segundo Amado (2014), o ensino de portugués como lingua
estrangeira no Brasil apresentou um movimento crescente nos alti-
mos anos com a cria¢do de cursos de lingua estrangeira no Brasil em
escolas de idiomas e de cursos de extensdo a comunidade académica
nas universidades. Todavia, o ptblico a que esses cursos se destinam
nio contempla as milhares de pessoas que sdo for¢adas a deixar seu
pais de origem para recomecarem a vida no Brasil, talvez para nunca
mais retornarem. Outro fator relevante é que a grande maioria desses
imigrantes e refugiados nio dispdem de recursos financeiros para pagar
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por um curso de portugués em uma escola particular. Desta forma, além
de ndo terem apropria¢do do idioma, muitos ndo conhecem a cultura
do pais de acolhimento, o funcionamento dos servigos publicos, das
leis trabalhistas, o que gera inseguranga e medo, e, consequentemente,
inibe as tentativas de socializa¢do com os brasileiros.

Sendo assim, se torna extremamente importante a compreen-
sdo da lingua do pais onde o refugiado se encontra, pois é o primeiro
passo para a efetiva inclusdo social desses sujeitos, para a construgio
da cidadania e para a reconstrugio da prépria identidade. Tal conceito
vai além da perspectiva linguistica e cultural e refere-se também ao
cardter emocional e subjetivo da lingua e a relagdo conflituosa presente
no contato inicial do imigrante com a sociedade de acolhimento. Em
outras palavras, apropriar-se da lingua oficial do novo pais possibilita
ao imigrante compreender e ser compreendido, isto é, permite-lhe
incluir-se no pais de acolhimento. Barrantes (2015, p. 128) refor¢a
essa percepc¢do afirmando que: “um conhecimento bésico da lingua,
histéria e institui¢des do pais anfitrido é indispensavel para a integragio,
e possibilitar que os imigrantes adquiram este conhecimento bdsico é
essencial para uma integrac¢io exitosa’.

O ensino da lingua portuguesa como lingua de acolhimento,
além dos conhecimentos referentes a linguistica, deve privilegiar a
especificidade de seu publico. A prépria denominagio indica um olhar
que envolve o ser humano, no sentido de “acolher” as diferencas, de
respeitar as caracteristicas de cada um e de valorizar sua cultura em
uma postura de empatia e alteridade.

Sendo assim, acreditamos que os profissionais que atuam em
cursos de lingua de acolhimento precisam desenvolver sua sensibilidade
em relacdo ao outro, precisam estar abertos para a heterogeneidade
caracteristica dessas turmas, tanto em nivel de conhecimentos quanto
em nivel de aprendizagens, e no encontro com o diferente. Esses pro-
fissionais precisam estar dispostos a também receber aprendizagem.
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Sob essa perspectiva, percebemos que as conquistas com o pro-
jeto realizado no Instituto Federal do Rio Grande do Sul- IFRS, Cam-
pus de Bento Gongalves, ¢ um exemplo de inclusio de refugiados no
Brasil, uma vez que ensinam a lingua portuguesa por meio de cursos.

Em 2018, apés uma reformulagio teérica e metodols-
gica com base na perspectiva de lingua de acolhimento,
o curso altera também a sua nomenclatura, que passou
de “Lingua portuguesa e cultura brasileira para estran-
geiros”, para “Lingua Portuguesa para imigrantes e
refugiados”, mais condizente com o publico a que se

destina (BALZAN; KANITS, 2020, p. 277).

As consideragdes dessas autoras sobre o trabalho supracitado
mostram que este curso realizado no Campus de Bento Gongalves
oferece a oportunidade ao imigrante/ refugiado que, através do enten-
dimento da lingua portuguesa, participe inteiramente do cotidiano
onde vivem, diminuindo as dificuldades.

Outro exemplo é o da Universidade Estadual de Maringd que,
de acordo com a resolugdo N.° 026/2018-CEP, aprova vagas para
imigrantes refugiados no pais, e, para isso, estes devem provar que
estdo em situa¢do de vulnerabilidade ou condi¢io de refigio. Nesse
cendrio, os imigrantes devem fazer a prova do Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM com o objetivo de compor um quadro para

concorrer as vagas (GIROTO; PAULA, 2020).

Por dltimo, citamos o Cursinho Popular Mafalda, localizado
no centro da cidade de Sao Paulo. Segundo sua coordenadora, Jac-
queline Feitosa em reportagem ao site migramundo, a maioria dos
alunos s@o homens, porém nos tltimos meses de 2020, houve uma
grande procura de vagas para mulheres e criangas, que para ela, foi
surpreendente, “Um dos fatores que dificultam a participacdo de
algumas mulheres ¢ a falta de um lugar para deixar seus/suas filhos/

filhas para irem as aulas” (DELFIN, 2017, s/p).
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Figura 1: Logomarca do cursinho popular da Mafalda.

cursinho populAr

maAafFaldAa

Fonte: Delfin, 2017.

A importancia do ensino da lingua portuguesa para refugiados
¢ o ponto mais importante para Jacqueline Feitosa. Em suas palavras:
“E um dos principais pilares para a integracio local do (a) imigrante

e refugiado (a) que chega ao Brasil” (DELFIN, 2017, s/p).

Consideracoes finais

A partir das reflexdes contidas nesse artigo, ficou claro que com
o crescimento da imigragdo foi preciso implantar transformagées na
sociedade através de leis e aporte de acolhimento para os imigrantes
que se refugiavam em busca de uma qualidade de vida melhor. Ini-
meras pessoas atravessam fronteiras ilegalmente arriscando suas vidas.
E, sobre esse processo, o Art. 13 da Declaragio Universal dos Direitos
do Homem (1948, p. 4) estabelece que “[...] cabe ao individuo decidir
para onde se locomoverd e donde permaneceri [...]".

A situagio dos imigrantes e, consequentemente, dos refugiados
no Brasil sempre foi deixado em segundo plano por parte do governo
brasileiro. Apenas com a Constitui¢do de 1988 e de alguns decretos
pos a constituinte é que foram criadas algumas leis que se voltaram,
mais substancialmente, para a realidade do imigrante ou refugiado
no pais. Dentre elas, a implementagdo do direito a educagio é um
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dever do Estado e nao uma instituicao educacional. Sendo assim,
nio pode depender somente da boa-fé dos agentes, mas, sobretudo,
da organizagdo de programas e agdes que permitam maior seguranga
e certeza na sua concretizagao.

Entendemos a importincia do espago escolar para os alunos
imigrantes ou refugiados por meio do acolhimento em ambiente
escolar com preparagio adequada dos profissionais da educagdo no
sentido de auxiliar os alunos na convivéncia dentro da sala de aula.
Para um aprendizado eficiente o professor deve planejar e orientar
os alunos em atividades em grupos para interagdo no meio social, ou
seja, a metodologia pedagégica tem a necessidade de sempre estar em
desenvolvimento, auxiliando o aluno na interagéo social, construindo
dentro do ambiente escolar, tornando-o um local adequado e pre-
parado para receber/acolher a todos, independentemente da cultura,
religido ou do seu pais de origem.

O cendrio do Brasil demonstra a homogeneidade global, por-
tanto € clara a diversidade cultural presente no territério e nas relagoes
sociais e humanas aqui presentes. Com essa bagagem de influéncias
socioculturais, é inevitdvel a adaptac¢do nas agdes pedagdgicas e em
suas estratégias didaticas. Muitas culturas diferentes ocasionaram
obstaculos aos docentes nos processos educativos, entretanto a pratica
na escola ajuda no ingresso de atividades escolares para a inclusdo do
aluno imigrante ou refugiado no 4mbito escolar.
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A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA COMO
POSSIBILIDADE DE DESCONSTRUCAO DO
RACISMO EM “O CABELO DA LELE”, DE
VALERIA BELEM

Katrine Ribeiro Gonzaga Borges
Reybia Bueno Ramos

Hella Thabata da Silva Souza

Introducao

O presente artigo refere-se a temdtica afro-brasileira no campo
literdrio infanto-juvenil que tem como objetivo a formagio e reflexdo
de leitores, com énfase nas relagbes étnico-raciais. Dessa forma, o
referido trabalho partiu da reflexdo de como os estudantes do Colégio
Cathedral em especial o 7° ano, na cidade de Barra do Gargas-MT,
iriam agir diante da obra lida e da temitica elencada, tendo em vista
que a prética da leitura oportuniza a reflexdo da construgio positiva da
populacio negra, identificando-se com a personagem, possibilitando
o sentimento das emogdes e respeitando o outro, por meio da leitura

do livro “O cabelo da Lelé”, de Valeria Belém.

O livro relata a hist6ria de uma menina negra, que tenta encon-
trar o significado de ter um cabelo cheio de cachinhos, ou seja, a
narrativa apresenta indagacoes e conflitos de Lelé em relagio ao seu
cabelo cacheado e sua dificuldade de lidar com seus cachinhos, desse
modo, ela vai a busca de respostas para suas perguntas, ela resolve
procurar em livros, a fim de encontrar respostas para suas perguntas.
E, ela encontrou a resposta que tanto almejava. Lelé gostou do que
vé, nesse livro, descobriu sobre a Africa, como a histéria, a cultura,
lutas e o amor do povo africano. Assim, ficou feliz por descobrir que
seu cabelo cacheado é heranga, memoria e histéria do povo negro.
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Nesse escopo, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a leitura tem seu foco voltado para o desenvolvimento de
habilidades de compreensio e interpretacio da leitura, interpretagio
de textos verbais e ainda identificagdo de géneros textuais que sdo
compreendidos como competéncias especificas da Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental. Importante destacar que uma formagio
direcionada apenas pelos interesses e prerrogativas dos livros, somada
a auséncia de discussdes nas escolas sio fatores que podem colaborar
para a reprodug¢io de preconceitos arraigados socialmente e para
relacionamentos conflituosos entre os diferentes sujeitos envolvidos

no cotidiano escolar (CAVALLEIRO, 2005; MUNANGA, 2005).

Dessa forma, a literatura infanto-juvenil ¢ uma fonte enrique-
cedora de conhecimento e informagio que possibilita aos estudantes
enveredar no mundo da leitura. Faz-se necessirio, a presenca da lite-
ratura infanto-juvenil no cotidiano escolar como forma de transfor-
magio social. Ademais, a apresentagio da histéria do livro “O cabelo
da Lelé”, de Valeria Belém, se deu da seguinte forma: primeiro houve
a apresentagio do livro; depois se realizou uma leitura coletiva, a fim
de buscar interagées com o livro de maneira prazerosa, entendendo as
histérias como fonte de multiplas informagdes. Na sequéncia, houve
uma roda de conversa priorizando a vida cotidiana.

Outro momento de interagdo com a narrativa foi por meio da
atividade de desenhos e produgio de textos relacionados ao entendi-
mento do livro. Como uma estratégia para discutir as questdes e os
conflitos gerados por priéticas de preconceito e discriminagdo no espago
escolar foi realizada uma dindmica em que cada aluno escolheria um
colega para falar um pouco sobre algum tipo de racismo ou preconceito
sofridos por eles. Por fim, como forma de registro escrito, as criangas
toram desafiadas a escreverem a parte da histéria que mais gostaram e
também histdrias de racismo que, por ventura, tenham ocorrido com
elas, e agdes que combatesse a disseminagdo de racismo sofrido por
eles, com o objetivo de alertar os colegas da escola.
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Possibilidade de desconstrucao do racismo

O livro “O cabelo da Lelé”, de Valeria Belém, busca abordar
a temadtica da representatividade do povo afro-brasileiro. Livro este,
que cheio de ilustragdes apresenta as indagacoes e os conflitos de uma
menina negra que se chama Lelé, em relagdo ao seu cabelo cacheado,
a sua tristeza e a dificuldade em nio saber lidar com seus cachinhos.
Sentindo-se entristecida e incomodada com o que vé no espelho, ela
se questiona e vai a busca de desvendar a origem de seus cachinhos,
sendo ela de uma época que o bom ¢é ter cabelo alisado.

Diante disso, tentando entender de onde vém seus cachinhos, ela
resolve procurar em livros a fim de encontrar respostas para suas perguntas
e indagagdes, porque para ela toda pergunta tem uma resposta, e depois
de muitas buscas nos livros, Lelé descobre em um livro a resposta que
tanto almeja. Nesse livro, ela conhece sobre o continente africano e a
diversidade de tipos de cabelos. Assim descobrindo suas origens, sua
ancestralidade, a histéria, a cultura, as lutas e as maravilhas do povo afri-
cano. Lelé gosta do que vé, descobrindo a beleza de ser do jeito que ela é.

Nesse interim, propoe a reflexdo de que nio importa se o cabelo
é enrolado, cacheado, puxado, crescido, espichado ou enfeitado, porque
cada pessoa tem a sua beleza. Assim, ficou feliz por descobrir que em seus
cachinhos é representada a heran¢a, memoria e histéria do povo negro.
E ao final do livro ela deixa uma pergunta: _E vocé gosta do que vé?

Desse modo, a proposta de trabalhar o livro em sala é perti-
nente, pois aborda uma tematica reflexiva e alarmante em relagio a
visdo das diferencas que nés temos, destacando que temos raizes e
opinides, que dentro da literatura pode-se tornar reflexiva e nos per-
mitir dialogar sobre tal tematica.

1.0 Literatura

A literatura se consolida entre os brasileiros como tradi¢do
documental desde o periodo colonial, quando homens eram envia-
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dos ao nosso pais para escrever oficios e relatérios, de acordo com
as exigéncias burocriticas, proporcionando uma jung¢io do imagi-

ndrio com o mundo dos negécios.

Dessa forma, a literatura e documento, passaram a ter a mesma
importancia ao realizarem descri¢es histéricas e geograficas norteadas
por um orgulho nacional, visto que a explora¢do do Brasil, as guerras
de conquista por Portugal, a determinag¢io bandeirante do portugués
e de outros europeus a caminho da interioriza¢io brasileira, funda-
mentaram os primeiros escritos de carater literdrio em nosso pais e
destaque como primeiro documento literdrio sobre o Brasil.

Ademais, retrata principalmente o modo como Caminha con-
templa a variedade da flora tropical e como descreve os povos indigenas
(LEITE, 2002, p.195). Tal afirmagio nos ajuda a formar a concepgio de
que as primeiras escrituras visavam descrever “a admirago pela natureza
tropical, o interesse pela vida indigena, o desejo de se ver o progresso
do pais, a critica aos governos da metrépole e alguns comportamentos

considerados caracteristicos dos colonos” (LEITE, 2002, p.203).

1.1 A Literatura na formagio da sociedade brasileira

Na busca de poder interpretar o Brasil, nossos intelectuais pro-
curaram, a partir da visdo socioldgica, produzir ensaios que pudessem
proporcionar reflexdes sobre a realidade e, partindo para os problemas
nacionais. Algumas obras de autores, tais como Euclides da Cunha,
Raimundo Nina Rodrigues e Silvio Romero procuraram destacar a
problemitica da identidade nacional ao refazer algumas reflexdes sobre a

relacio entre questdo racial e identidade brasileira (ORTIZ, 1994, p.13).

No entanto, a literatura é muito importante na constru¢io do
conhecimento histérico e social. Ademais, ndo se deve té-la como pas-
satempo, precisa-se aproveitar as informagdes que sdo disponibilizadas
por ela e de maneira consciente, visto que o conhecimento literario

tem a capacidade de renovar os aspectos culturais de geragio a geragio.
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2.2 Literatura afro-brasileira

O estudo sobre a cultura afro-brasileira tornou-se obrigatéria no
universo escolar por meio das leis 10.639/03 e 11.645/08. Dessa forma,
sabe-se que a cultura africana passou por um processo de desvalori-
zagdo social, no que diz respeito ao periodo da escravidio. Por muitos
anos o estudante afro-brasileiro desconheceu a verdadeira histéria de
seus ancestrais: ela era inexistente nos livros de Histéria do Brasil, e,
nos livros didéticos. Nesse sentido, “agregar uma qualificagdo para o
termo literatura é algo que envolve uma complexa teia de construgdes
histéricas, estéticas e significantes”, e, conforme continua, a autora

Souza (2016) vai afirmar que a literatura afro-brasileira:

Compreende a quebra de uma teoria literdria tradicional
postulada como universal, o que nos faz imergir em
engendramentos conceituais e discursivos, que, para
além de pressupostos estéticos, abarcam questdes ideo-

légicas, culturais e de poder (SOUZA, 2016, p. 134).

Como razio para escapar as controvérsias e a polissemia de litera-
tura negra, Duarte (2010, p. 118) argumenta que ela “sio muitas, o que,
no minimo, enfraquece e limita a eficicia do conceito enquanto opera-
dor tedrico e critico”. Mais ainda, aponta a “cadeia semantica do adjetivo
[negro] que, desde as paginas da Biblia, carrega em praticamente todas
as linguas faladas no ocidente as marcas de negatividade, inferioridade,

pecado, morte e todo tipo de sortilégio” (DUARTE, 2010, p. 119).

A partir dessas concepgdes é que o autor propde o
termo literatura afro-brasileira:

Jé o termo afro-brasileiro, por sua prépria configuragio
seméntica, remete ao tenso processo de mescla cultural
em curso no Brasil desde a chegada dos primeiros
africanos. Processo de hibridismo étnico e linguistico,
religioso e cultural. De acordo com um pensamento
conservador, poder-se-ia dizer que afro-brasileiros sio

também todos os que provém de ou pertencem a fami-
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lias mais antigas, cuja genealogia remonta ao periodo
anterior aos grandes fluxos migratérios ocorridos desde

o século XIX. (DUARTE, 2010, p. 119).

Essas reflexdes do autor nos remete a percepgio de que o periodo
anterior houve um processo de mescla cultural no Brasil desde a
chegada dos africanos. Ele reconhece que terminologias como afro-
-brasileiro ou afrodescendente podem conter generalizagdes que
trazem o “risco de assumirem sentido homélogo ao do signo ‘pardo),
tdo presente nas estatisticas do IBGE, quanto execrado pelos funda-
mentalistas do orgulho racial” (DUARTE, 2010, p. 119) e que, por
conseguinte, poderiam enfraquecer “o sentido politico de afirmagio
identitdria contido na palavra negro” (DUARTE, 2010, p. 119). Nao
obstante, essa mesma nogdo generalizante é tomada pelo autor nio

como elemento enfraquecedor, mas:

Uma formulagio mais eldstica (e mais produtiva), a
abarcar tanto a assungdo explicita de um sujeito étnico
— que se faz presente numa série que vai de Luiz Gama
a Cuti, passando pelo “negro ou mulato, como quei-
ram’, de Lima Barreto —, quanto o dissimulado lugar
de enunciagio que abriga Caldas Barbosa, Machado,
Firmina, Cruz e Sousa, Patrocinio, Paula Brito, Gongal-
ves Crespo e tantos mais. Por isso mesmo, inscreve-se
como um operador capacitado a abarcar melhor, por
sua amplitude necessariamente compdsita, as vérias
tendéncias existentes na demarcag¢io discursiva do

campo identitdrio afrodescendente em sua expressio

literdria. (DUARTE, 2010, p. 121)

Dessa maneira, em 9 de janeiro de 2003, o presidente da Repu-
blica Luiz Inicio Lula da Silva, sancionou a Lei Federal n° 10.639
que altera a Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino e obrigatoriedade da tematica “Histéria
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e Cultura Afro-brasileira” nas institui¢ées publicas e particulares
de ensino fundamental e médio.

Para Munanga (2005, p.15) a atual realidade educacional bra-
sileira aponta que alguns professores, ao longo de sua formagio [...]
o necessdrio preparo para lidar com o desafio que a problemaitica da
convivéncia com a diversidade e as manifesta¢cdes de discriminag¢io
dela resultadas impdem a sua prética. Esse despreparo, segundo o autor,
compromete a fun¢io do professor, uma vez que ele, ao receber uma
formagio onde se priorizou aspectos culturais, eurocéntricos, pode
reproduzir, ainda que inconscientemente, uma série de preconceitos

existentes na nossa sociedade.

Historicamente temos o processo de exclusio da cultura negra
da cultura oficial, consequéncia de uma ideologia racista e discrimi-
natéria que tem negado a participagio desses povos na constitui¢io

da cultura nacional. (NUNES, 2011). A escola formal ainda nio é um
espago propicio ao reconhecimento da diversidade étnica.

Por isso, a necessidade de os professores serem instrumentali-
zados para entender e combater problemas referentes a preconceitos,
discriminagdes e racismos na sociedade brasileira. Nesse sentido, é
necessiria uma abordagem no campo educacional que desvende a
complexidade das rela¢ées raciais no Brasil e que prepare o professor
para enfrentar essa discussdo na escola. A auséncia de trabalhos que
valorizem a memoria coletiva, a histdria, a cultura e a identidade dos
alunos afrodescendentes tem justificado parte dos indices de repeténcia

e evasdo escolares por estas criancas (MUNANGA, 2005).

Livro “O cabelo da Lelé”

Nas palavras de Cavalleiro (2005, p.11), ele afirma que “na
educag¢io brasileira, a auséncia de uma reflexdo sobre as relacoes
raciais no planejamento escolar tem impedido a promogio de rela-
¢Oes interpessoais respeitaveis e igualitdrias entre os agentes sociais

: . »
que integram o cotidiano da escolar”.
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Sendo assim, as professoras do 7° ano do ensino fundamental,
da escola do municipio de Barra do Garg¢as-MT, resolveram buscar
conhecimentos sobre as relagdes raciais no dmbito escolar e a partir
desse, refletir sobre a importancia do estudo da literatura afro-brasileira.

A

Com isso, buscou-se o livro “O cabelo da Lelé”, de Valeria
Belém, porque ele busca valorizar os tragos da cultura negra, que
foram discriminados por conta de uma extensa histéria de racismo
que, infelizmente, deixa sinais até hoje. Desse modo, foi apresentado
o livro para os estudantes do 7° ano do ensino fundamental e a partir
do momento da leitura do livro “O cabelo da Lelé”, de Valeria Belém,
percebeu-se que eles se interessaram pelo assunto e comegaram a ler
virios livros relacionados 4 temdtica afro-brasileira.

A autora por sua vez, Valéria Belém, psicanalista, jornalista e
escritora, jd publicou vérios livros infantis, sendo estes que tratam de
tematicas que requerem ser abordados nas escolas, através da visao das
criangas, pois elas tém uma maneira de enfrentar os acontecimentos.
E dentre esses livros, ela escreveu o livro “O Cabelo de Lelé”, que
foi escrito a partir de uma crianga que sofria com o cabelo dela e foi
sua inspiragdo para esta obra.

Ap6s a leitura e compreensdo das histérias, fez relagdo com o
tema do livro a intera¢do com a narrativa os estudantes produziram
desenhos e produgdes textuais relacionados ao entendimento do livro.

Depois, como estratégia para discutir as questdes e os conflitos
gerados por préticas de preconceito e discriminagio no espago escolar,
toi realizada uma dindmica para personaliza¢io de bonecos de cartolina.
Por fim, como forma de registro escrito, as criangas foram desafiadas a
escrever a parte da histéria que mais gostaram e também histérias de
racismo que ocorreram com elas. Com isso, refletiram sobre a impor-
tancia do habito de ler e o desafio que enfrentam sobre a problematica
da convivéncia com a diversidade e as manifesta¢des de discriminagio.

Para isso, faz-se necessdrio que as atividades desenvolvidas em sala
de aula, a partir da leitura do livro “O cabelo da Lelé”, de Valeria Belém
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tivessem como finalidade a reflexdo sobre a literatura Afro-brasileira
como possibilidade de desconstrugdo do racismo. Dessa maneira, foi
realizada a leitura do livro compartilhada e individual para melhor com-
preensdo da temdtica, em seguida os estudantes produziram um texto
sobre o que entenderam e sobre a sua experiéncia no contexto racista.

Depois fizeram ilustra¢oes da histéria do livro e da vida real
em que os protagonistas eram eles. Com a leitura e compreensio da
temdtica afro-brasileira no campo literdrio infanto-juvenil, percebeu-se
que os estudantes tiveram a oportunidade de desconstruir o racismo e
construir positivamente a relagdo entre a convivéncia com a diversidade
e as manifesta¢des de discriminagio no processo educativo.

Resultados Obtidos

Ao desenvolver as praticas de leitura que oportunizaram discutir
abordagens, temdticas e imagens que pudessem ser contrdrios a cons-
trugdo positiva da populagio negra no pais, a partir do livro “O cabelo
da Lelé”, de Valeria Belém, percebeu-se que, por meio da proposta de
formacio de leitores com énfase nas relagoes étnico-raciais de traba-
lho, mudangas significativas aconteceram, pois, os estudantes tiveram
contato com a literatura considerado essencial para a sua formagio
como futuro leitor, mais cedo serdo as chances do desenvolvimento
do prazer pela leitura de histérias orais e escritas que desconstrua o
racismo inseridas no seu cotidiano.
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3.1 Evidéncias da leitura do livro: “O cabelo da Lelé”, de
Valeria Belém, na sala do 7° ano do Colégio Cathedral

Figura 1: Capa do livro

Fonte: Portal da Escola - Ri ranco/ACf’

Figura 2: Desenhos de diferentes princesas dos alunos do 7° ano

¢ Disponivel em: <http://portaldaescola.riobranco.ac.gov.br/aulas/HISTORIA_-_0_Cabelo_e_Lele16-
07-202119_29_25.pdf>
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Fonte: Arquivos dos autores, 2022.
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Figura 2: Textos realizados pelos estudantes do 7° ano, a partir da compreensio
da histéria do livro
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Fonte: Arquivos dos autores, 2022.

Consideragoes finais

Conclui-se que ¢ de suma importincia oportunizar momentos
de estudo e aprendizagem a respeito da temdtica afro-brasileira e
estimular a valorizagdo da convivéncia na diversidade, buscando, a
partir das possibilidades que a literatura oferece o reconhecimento
positivo das diferencas étnicas que permeiam o nosso cotidiano. As
atividades descritas possibilitaram ir além das atividades propostas no
livro didatico, pois nele, nem sempre a histérias, memérias e valores
civilizatérios da populagdo afro-brasileira e africana estdo narradas
de modo digno ou que ultrapasse os preconceitos j estabelecidos.

Desse modo, foi significativo trabalhar o cabelo da Lelé com os
alunos do 7° ano, pois eles ficaram atentos aos questionamentos que
eram feitos em sala de aula, sobre cor de pele, tipos de cabelos etc. Des-
tarte, é importante que se trabalhe em sala de aula tematica relacionada
a literatura afro-brasileira, para que os alunos possam refletir e socializar
com as diferencas existentes e que nio existe um padrio de beleza.
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OSRECURSOS DETECNOLOGIA ASSISTIVAE
SUAS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS PARA
ATUACAO COM CRIANCAS CEGAS

Eliane Rodrigues de Souza

Lilian Cristina dos Santos

Introdugio

A presente pesquisa tem por objetivo apresentar possibilidades
pedagdgicas para a otimizagdo dos processos de ensino e aprendizagem
voltados as criangas cegas, bem como atuar na inclusio educacional
desses individuos e contribuir para a sua autonomia e participagio
social em diferentes contextos.

A fim de situar os leitores quanto a abrangéncia da proposta
apresentada, bem como propiciar uma clara compreensio acerca das
principais caracteristicas ao publico especifico a que esta pesquisa
se refere, salientamos que a cegueira corresponde a “Altera¢do grave
ou total de uma ou mais fungdes elementares da visio que afeta de
modo irremedidvel a capacidade de perceber cor, tamanho, distincia,
forma, posi¢do ou movimento em um campo mais ou menos abran-
gente” (SA; CAMPOS, 2007, p- 15).

A relevincia da pesquisa estd na amplia¢do das possibilidades de
aprendizagem por parte de criangas cegas, visto que revela a utilizagdo
de indmeros recursos para a aquisi¢io de conhecimentos. Ademais,
alerta para a valorizagio das habilidades e potencialidades inerentes
a criancga cega, por meio de mecanismos criados a fim de atender as
necessidades requeridas pela presenca da deficiéncia.

Para fundamentar as reflexes propostas, a metodologia adotada
apoia-se em pesquisa qualitativa, de cardter bibliogrifico e explora-
tério. Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), A pesquisa qua-

litativa corresponde a busca pela compreensio de fenémenos, sendo
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a compreensio o inicio do conhecimento. Nessa perspectiva, estuda
as relagdes, as quais nio sio explicadas por meio do isolamento de
varidveis, mas construidas a partir da realidade vivenciada, dando
énfase no individuo em sua totalidade, que lhe serve como objeto de
estudo, considerando sua historicidade e processo de desenvolvimento.

As reflexdes suscitadas nos tépicos propostos a diante, apoiam-
-se na exposi¢do de possibilidades pedagégicas capazes de contribuir
significativamente nos processos de ensino e aprendizagem voltados
as criangas cegas. Tais possibilidades fundamentam-se nas Tecnologias
Assistivas, as quais, segundo Bersch, (2017), compreendem todos os
recursos e servi¢os capazes de propiciar a autonomia e a participagio
social de pessoas com deficiéncia em diferentes contextos.

Para tanto, no contexto do ensino fundamental, sdo apresen-
tados recursos que envolvem a utiliza¢do do sistema braile e dos
leitores de tela, os quais atuam significativamente na autonomia e
participagdo social da crianga cega, proporcionando, entre outros
aspectos, a ocorréncia da alfabetizagio e da assimilagdo de contetidos
necessarios a sua aprendizagem.

Com a finalidade de apoiar as praticas desenvolvidas no contexto
da educagio infantil, apresentamos brinquedos pedagégicos, os quais
atuam no desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional da
crianga cega. Nesse aspecto, os sentidos preservados sdo estimulados
por meio de atividades que priorizam o olfato, o paladar, além de per-
cepgdes titeis e sonoras, remetendo a crianga cega ao conhecimento
de si mesma e do mundo a sua volta.

Diante do exposto, cabe salientar que as inquietagdes que moti-
varam a pesquisa proposta, revelam-se a partir dos seguintes questio-
namentos: Quando a tecnologia mostra-se de fato assistiva nos espagos
educativos? Em que medida os recursos apresentados poderdo impactar
positivamente na inclusdo e formagio educacional de criangas cegas?
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Os recursos de Tecnologia Assistiva e suas contribuicées para a
aprendizagem de criangas cegas

Entre as praticas pedagégicas aplicveis ao processo de ensino e
aprendizagem da crianga cega, destacam-se os recursos de Tecnologia
Assistiva, os quais detalhamos a seguir.

A Tecnologia Assistiva - TA mostra-se desde as mais simples
até as mais complexas adaptagdes, as quais sdo pensadas a fim de
contemplar e valorizar as diversas formas de ensinar e aprender, além
de considerar as inimeras necessidades provenientes de determinada
condi¢do humana, seja esta motora, intelectual, visual, entre outras.

Para uma compreensio acerca de quando a tecnologia pode ser
considerada de fato “assistiva” no contexto educacional, podemos partir
)
a afirmacio de que esta mostra-se genuinamente assistiva
da afi d t t t tiva,

Quando ela € utilizada por um aluno com deficiéncia
e tem por objetivo romper barreiras sensoriais, moto-
ras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as
informagdes ou limitam/impedem o registro e expressiao
sobre os conhecimentos adquiridos por ele; quando
favorecem seu acesso e participagio ativa e autdnoma
em projetos pedagdgicos; quando possibilita a mani-
pulagio de objetos de estudos; quando percebemos
que sem este recurso tecnoldgico a participagdo ativa
do aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou
inexistente (BERSCH, 2017, p.12).

Nesse sentido, até o computador sé pode ser considerado
como uma forma de TA se houver alguma altera¢io em seu for-
mato padrio, adaptando dispositivos de entrada (teclados, mouses
diferenciados) e dispositivos de saida (informagdes téteis, imagens,
sons) que possibilitem ao aluno que necessita destes recursos, meios
para desenvolver sua aprendizagem.

Vale ressaltar que muitos dos recursos de TA, por serem de
baixo custo e de ficil acesso, podem ser confeccionados pelo pré-
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prio professor regente ou pelo profissional do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma
alternativa para que o aluno realize o que deseja ou
precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa
fazer de outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e
aumentar suas capacidades de agdo e interagdo, a partir
de suas habilidades. E conhecer e criar novas alterna-
tivas para a comunicagio, mobilidade, escrita, leitura,
brincadeiras, artes, utilizagdo de materiais escolares e
pedagdgicos, exploracio e produgio de temas através
do computador e etc. é envolver o aluno ativamente,
desafiando-o a experimentar e conhecer, permitindo
assim que construa individual e coletivamente novos
conhecimentos. E retirar do aluno o papel de espectador
e atribuir-lhe a fungio de ator (BERSCH, 2017, p. 31).

Diante de observagdes relativas a utilizagdo dos diversos recursos
tecnoldgicos na vida cotidiana, torna-se inegivel que estes vém ocu-
pando lugar de destaque, seja em atividades educacionais, pessoais ou
profissionais. Nesse sentido, faz-se necessirio, e até urgente, que tais
recursos sejam criteriosamente adequados as necessidades especificas
de cada deficiéncia, a fim de que, ainda que por meios diferentes dos
convencionais, todos disponham igualmente das devidas condigoes
para o convivio em sociedade de forma genuinamente inclusiva.

A utilizagio dos diversos recursos de TA no ambiente escolar,
por meio da proposi¢io de atividades interativas e colaborativas, estdo
de acordo com a nova realidade que se apresenta, a qual sugere a apli-
cagdo de praticas pedagégicas que caminhem rumo ao acolhimento e
a realidade plural e diversa existente nas salas de aula.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e
cindiu-se em modalidades de ensino, tipos de servico,
grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em

sua estrutura organizacional, como propde a inclusio,
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é uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua agio formadora por todos os que dela
participam. A inclusdo, portanto, implica mudanga
desse atual paradigma educacional, para que se encaixe

no mapa da educagio escolar que estamos retragando

(MANTOAN, 2003, p. 11).

Tais reflexdes, nos levam a compreensio de que a participagio
ativa de discentes cegos nas atividades desenvolvidas no dmbito edu-
cacional por meio dos recursos de Tecnologia Assistiva, torna-se uma
alternativa vidvel. Isto porque os recursos disponibilizados para tal
a¢do podem permitir com que docentes, discentes cegos e videntes,
interajam entre si de forma dindmica e organizada de modo a pro-
mover a interagdo entre todas as partes envolvidas, num processo de

aprendizado mutuo, rico e desafiador (SANTOS, 2019).

Sendo assim, apresentamos a seguir alguns recursos de TA
adaptados as necessidades especificas de individuos cegos, os quais
atuam na promogao e valorizagio das priticas educacionais inclusivas.

Um dos exemplos de recurso de TA bastante utilizado entre os
individuos cegos ¢ o cédigo Braille, o qual refere-se ao sistema oficial
de leitura e escrita, destinado exclusivamente a esse publico especi-
fico. Desenvolvido pelo francés Louis Braille, este corresponde a “um
c6digo baseado em 64 simbolos em relevo, resultantes da combinagio
de até seis pontos organizados em duas colunas de trés pontos cada.
Por esse sistema, é possivel representar todas as letras do alfabeto, os

algarismos, os sinais de pontuagio, as notas musicais, entre outros”

(ZANETTE; TONIAZZO, 2017 p. 4).
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Figura 1. Alfabeto brasileiro em braile
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(letras do alfabeto)
Fonte: Siqueira, 2017.

Ha trés instrumentos usuais para produzir os relevos em braile:
a reglete, a mdquina braile e a impressora braile. Similar 4 maquina
de escrever comum, a mdquina braille permite a escrita braile com
maior rapidez e praticidade que a reglete. A primeira versdo da reglete,
criada por Louis Braille, corresponde a uma prancha com uma régua,
contendo celas iguais, na qual cada cela é constituida por 6 pontos.
Para escrever, o usudrio introduz nesse instrumento uma folha de
papel A4 que é perfurada por uma puncio (objeto pontiagudo que
proporciona que as letras sejam percebidas em relevo).
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Figura 2. Méquina braile 7
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Fonte: Blog DataMarcos.®

Figura 3. Reglete de mesa com prancha ’

Fonte: Digital Begoto.'

”Méquina para escrita de braile, com 6 células, espago e botdes para avangar e retroceder linhas
8 Disponivel em < https://datamarcos.blogspot.com/2015/06/datamarcos-importancia-do-uso-da.html>
Reglete metalico de mesa com prancha.

0Disponivel em: <https://www.digitalbegotto.com.br/index.php?route=product/product&product_id=143>
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Figura 4. Reglete folha completa '

Fonte: Civiam."

A reglete existe em diferentes modelos: de bolso (menor, com
poucas linhas e sem prancha); reglete de mesa (que vem com uma
prancha para apoio) e a reglete de pdgina inteira, cujas linhas com-
preendem todo o espago de uma folha A4. Quanto a impressora braile,
esta é capaz de imprimir em braile, contetddos extraidos da internet
ou escaneados de um material escrito a tinta (REILY, 2004).

1 Reglete para escrita em pagina A4.

2Disponivel em: < https://www.lojaciviam.com.br/produtos-para-cegos-reglete-de-pagina-inteira-html >
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Figura 5. — Reglete de bolso

=

Fonte: Shopping do Braille.™*

Figura 6. Impressora braile **

BASIC fimpressora braille

TECASSISTIVA

Fonte: Tecassistiva.'

13Reglete compacto para bolso.

“ Disponivel em: <https://shoppingdobraille.com.br/produto/reglete-de-plastico-de-bolso/>
15 Impressora para impressdo de conteado em formato braile, da marca tecassistiva.

16 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=tj_HCtgl1xQ >
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Apesar dos expressivos avangos quanto a criagio e implementagio
de recursos de TA adaptados as necessidades especificas dos individuos
cegos,a exemplo - os leitores de tela (para uso do computador e telefones
celulares) - o braile ainda mostra-se como um poderoso aliado ao propiciar
a estes, o real prazer da leitura, contribuindo significativamente no acesso

direto a grafia correta dos termos lidos (ZANETTE; TONIAZZO,2017).

Quanto aos leitores de tela, estes vem sendo largamente utilizados
por todo o mundo entre os individuos cegos. Segundo informagoes
contidas no site O Ampliador de Ideias (2017), estes compreendem
softwares criados para interagir com o sistema operacional do com-
putador, capturando as informagdes existentes em forma de texto e
convertendo-as em retorno falado por meio de sintetizadores de voz.

A navegagido com esses softwares é realizada por meio de um
teclado comum, dispensando a utiliza¢do do mouse. Dessa forma, para
que o individuo cego utilize um computador com leitor de tela, ndo é
necessdria nenhuma adaptagio ao teclado, como por exemplo, relevos
em braile. Isto porque ao digitar uma determinada tecla, o software ja
oferece automaticamente ao usudrio o retorno falado correspondente a
tecla digitada. Conforme artigo publicado em 2017 no site supracitado,
dentre os leitores de tela frequentemente utilizados, podemos destacar
os seguintes: jaws, virtual vision, dosvox, nvda, orca e voiceover, sobre

os quais detalhamos as caracteristicas.

Jaws: projetado pela Freedom Scientific, vem se destacando
como o principal leitor de tela do mercado por ser considerado pela
maioria dos usudrios como o mais completo entre os leitores de tela
desenvolvidos para a plataforma Windows. Esse software permite a
seus usudrios acesso as principais funcionalidades do sistema, envol-
vendo, dentre outras, a manipulagdo de pastas e arquivos, configuragio
e personalizagdo do sistema, criagio e edi¢do de documentos existentes
no pacote office e navegacio em diversos sites.

Virtual vision: criado no ano de 1998 pela empresa brasileira
Micropower, atualmente o software estd em sua versio 10 e funciona em
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ambiente Windows, interagindo com programas comumente utilizados no
computador, dentre outros, word, excel, internet explorer, outlook e Skype.

Dosvox: desenvolvido pelo Nicleo de Computagio Eletronica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (NCE UFRY]), este opera em
sistema Windows. Atualmente, trata-se do leitor de tela mais indicado
para criangas e jovens cegos ou com baixa visdo. Isto porque grande parte
das mensagens sonoras emitidas pelo leitor sdo feitas por vozes humanas
gravadas, o que acaba por reduzir significativamente a presenca de fatores
estressores, como por exemplo, os provocados pela frequente utilizagdo
dos leitores com vozes sintetizadas, os quais emitem sons robdticos.

Nvda: iniciado pelo jovem australiano Michael Curran no ano
de 2006, estes operam em sistema Windows. Atualmente, vem sendo
desenvolvido pela empresa americana Nv Access e trata-se de um
leitor de tela gratuito e de cédigo aberto, podendo ser adquirido a
custo zero. Em se tratando dos quesitos de funcionalidade e intera¢do
com o sistema Windows, este mostra-se inferior aos seus principais
concorrentes comerciais (jaws, virtual vision e dosvox). Contudo, a
cada nova versio, vem demonstrando expressiva evolugio.

Orca: desenvolvido pela Accessibility Program Office Of Sun
Microsystems, assim como o Nvda, este também consiste em um leitor
de tela gratuito. O diferencial neste software é que ele funciona a partir
do sistema operacional Linux. Uma expressiva vantagem presente neste
leitor ¢ que ele também funciona como ampliador de tela. Desse modo,
mostra- se acessivel tanto aos usudrios cegos quanto os com baixa visao.

Voiceover: desenvolvido pela empresa americana Apple, este leitor
de tela encontra-se presente em todos os produtos desta marca, dentre
outros, iphone, ipad, apple tv e macbook. Isso garante total autonomia ao
usudrio cego, visto que, a0 adquirir qualquer um desses produtos, este ji
possui acesso imediato a todas as suas funcionalidades, ndo dependendo
de um vidente para a instalagdo de um leitor que torne o produto acessivel.

Vale destacar que dentre os leitores de tela desenvolvidos para
funcionamento no sistema operacional Windows, os mais completos
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atualmente sdo o jaws e o virtual vision. Contudo, o valor da licenga
para utilizagdo destes softwares, ainda é alto, tornando-o inacessivel
a grande parte do publico alvo a que estes se destinam.

A partir das informagdes expressas neste tépico, é importante
refletir que a depender das necessidades especificas de cada usudrio,
todos os recursos de Tecnologia Assistiva apresentados possuem extrema
relevincia na ascensio social dos individuos cegos, podendo contribuir
sobremaneira nas atividades desenvolvidas no ambito educacional.

A fim de darmos sequéncia as possibilidades pedagégicas vol-
tadas 4 educagio de criangas cegas, abordamos no tépico seguinte,
alguns brinquedos adaptados a esse publico especifico, bem como
suas contribui¢bes para a ocorréncia de aprendizagens significativas.

Os brinquedos e suas possibilidades pedagégicas na educagio de
criangas cegas

Com o intuito de instrumentalizar professores, pais, cuidadores,
assistentes terapéuticos e demais pessoas que atuam no processo educacio-
nal e na inclusdo social de criangas cegas, apresentamos a seguir, algumas
opgoes de brinquedos acessiveis, simples e criativos, os quais podem ser
utilizados no contexto da educagio infantil, com criangas de 0 a 5 anos
de idade e contribuem para o desenvolvimento de habilidades diversas.

Figura 7. Chocalho gruda gruda

Fonte: Brasil/MEC, 2006.
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O brinquedo ¢ composto por dois potes cilindricos, medindo
10 cm de altura e 7 cm de didmetro, forrados com tecidos diferentes
na cor e na textura. Cada pote traz em seu interior um tipo de objeto:
moeda, tampinha, pedrinha, milho etc. Assim eles produzem sons
diferentes. Ambos os potes possuem, no sentido vertical, uma faixa
de velcro, que prende um ao outro.

Existem muitas possibilidades para explorar o brinquedo, a
fim de proporcionar a compreensio e identificagio dos sons, além do
conhecimento e entendimento do corpo e do ambiente.

Pode-se dar os chocalhos para a crianga, um de cada vez, para
que ela explore, brinque, bata um no outro, sentindo sua forma, textura
e som. Isso poderd ajudé-la a perceber que sdo dois elementos dife-
rentes. Outra possibilidade é dar os chocalhos para a crianga segurar
um em cada mio e contar com ela: um, dois.

Mostrar como juntar um ao outro. Deixar que a crianga faga
tentativas para juntar os dois chocalhos; incentiva-la a separar os
chocalhos, puxando um para cada lado. E interessante ainda, ajudar a
crianga a perceber que os chocalhos produzem sons diferentes.

Figura 8. Meia careta

Fonte: Brasil/MEC, 2006.

Para confeccionar este brinquedo, é necessiria uma meia de
tamanho pequeno, tendo na ponta um pompom. Na parte cor-
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respondente a planta do pé, estdo presos trés guizos, colocados
a certa distancia um do outro.

Algumas sugestdes para explorar o brinquedo sdo: colocar a
mio dentro da meia e estimular a crianga, movimentando e agi-
tando a mo para que escute o som. Incentivar a crianga a procurar
com as mios, a tocar e pegar. Colocar a meia na mio da crianga,
incentivando-a a procurar a meia com a outra mio para que faca a
junc¢do das mios na linha média.

Estas e outras atividades com esse recurso possibilitardo a crianga
movimentar-se e realizar atividades, conhecer e entender seu corpo e
o ambiente, além de desenvolver e integrar os sentidos.

Figura 9. Forme formas

Fonte: Brasil/MEC, 2006.

O brinquedo é composto por seis placas retangulares medindo
26cm x 20cm, feitas de material leve e macio. Cada placa contém ori-
ficios que formam uma figura geométrica: circulo, quadrado, retingulo,
tridngulo, estrela e oval. Acompanham 80 pinos que, encaixados nas
placas, formam figuras em relevo.

Pode-se dar as placas a crianga para brincar, contar, reconhecer
forma, textura, peso, consisténcia e material de que sio feitas. Também
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é possivel incentivé-la a achar os orificios com os dedos e, seguindo-os,
identificar a figura geométrica formada na placa.

Outra possibilidade é dar os pinos a crianga para brincar e contar,
passando de um pote para outro ou ainda, pedir que a crianga escolha
uma placa, identificando de forma tétil a figura que contém e encaixe
os pinos. Ela deve localizar o orificio com o dedo da mio esquerda e
encaixar o pino com a mio direita ou vice-versa.

Ha4 ainda, a opgdo de pedir a crianga que complete uma figura
e contorne-a com as mios, aproveitando para falar das posicoes:
esquerda, direita, em cima, embaixo.

Desse modo, as atividades desenvolvidas com a utilizagio deste
brinquedo, poderio atingir, entre outros, os seguintes objetivos: des-
pertar a curiosidade e o prazer de explorar os objetos e suas respec-
tivas possibilidades; estimular o desenvolvimento psicomotor e a
compreensio de lateralidade; desenvolver habilidade para encaixe e
pinga; conhecer formas, sequéncia, seriagdo e classificagio.

Figura 10. Encaixando

Fonte: Brasil/MEC, 2006.
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O brinquedo é composto por sete potes cilindricos, com tampa,
com 24 cm de altura. Cada um tem dentro um tipo de objeto: moe-
das, bolinhas de gude, chaves, pedras, pilhas pequenas, tampinhas
de garrafa, conchas e balas de horteld. Cada pote ¢é revestido de um
material diferente: feltro, cortica, papel ondulado, plastico com boli-
nhas, emborrachado, soft e lixa.

Para a utilizagdo do brinquedo, sio disponibilizados ainda,
outros sete potes cilindricos, com 13 cm de altura e didmetro
maior que os anteriores, sem tampa, revestidos com os mesmos
materiais citados anteriormente.

Para brincar, pode-se reunir um grupo de criangas e estimu-
ld-las a manipular todos os potes, examinando-os, reconhecendo
sua textura, forma, tamanho, peso, material, altura, batendo e
balangando-os para ouvir o som.

Outra possibilidade é pedir as criangas que separem os potes
mais altos dos mais baixos e fagam duas fileiras de potes, comparando
a sua altura. Também pode-se contar os elementos mais altos e os
mais baixos e somar um nimero com outro, contando todos os potes.

E possivel ainda, dar a cada crianga um pote dos mais altos e
pedir que o balance para ouvir o som que produz. Em seguida, cada
crianga podera destampar seu pote, retirando os objetos de seu interior.
Pode-se pedir ainda, para que cada crianga identifique os objetos do
pote, reconhecendo-os pelo tato, nomeando-os e contando-os, além
de propor as criangas que coloquem todos os objetos juntos, misturan-
do-os em um tunico recipiente, para que conhecam todos pelo nome,
uso e fun¢do. Pode-se pedir as criangas que contém todos os objetos
juntos, ajudando-as a separar os objetos, agrupando os iguais.

Também ¢ interessante pedir que cada crianca localize o seu
pote, coloque dentro os objetos que estavam nele anteriormente e o
tampe, balancando os potes e distinguindo o som produzido pelos
diferentes objetos. E valido também solicitar que as criangas verifiquem
a diferenca de peso dos potes em fun¢io do material neles contido.
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Outra opgao ¢ pedir a cada crianga que examine a textura do pote
que escolheu e procure o pote mais baixo com a mesma textura. Em
seguida, encaixar o pote mais alto no mais baixo, ajudando a crianga
a usar as mios, a fim de que compreenda a diferenga no didmetro dos
potes e porque o pote mais alto cabe no mais baixo.

Sao muitas as possibilidades de utilizagdo deste brinquedo.
Estimula o desenvolvimento do tato no reconhecimento de texturas,
formas, temperatura, grandeza, peso, consisténcia e materiais de que
sdo feitos os objetos. Auxilia ainda, na estruturagio e organizagio
espacial, além do reconhecimento dos sons.

Figura 11. Livro sensorial

Fonte: Brasil/MEC, 2006.

Livro composto por dois volumes, tendo um total de 60 paginas,
de 36 cm x 22cm, e 204 figuras em relevo. As figuras sdo feitas de
materiais variados: espuma, tecido, madeira, plastico, barbante, material
emborrachado, entre outros. Sdo coloridas e atraentes para todas as
criangas, as que enxergam ou nio. Na ultima pagina, hd um kit com
figuras recortadas que possibilitam a representagio de cenas para ilus-
trar as histérias que a crianga inventar, aplicando os conhecimentos
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adquiridos. A tela de nylon encontrada no final do livro, permite as
criangas fazerem representagdes graficas em relevo, bastando para isso
usar uma folha de papel sobre a tela e uma caneta sem ponta.

Ao usar o Livro Sensorial para a introdu¢io de conceitos, é
véilido promover experiéncias concretas com elementos do ambiente,
na forma e tamanho naturais, com os exemplos mais variados possiveis.
Quando for impossivel usar objetos e mostrar exemplos reais, pode-se
utilizar réplicas, brinquedos, miniaturas e explicagdes verbais.

Durante a realizagio da atividade, ¢ importante introduzir diver-
sos exemplos de objetos e fatos familiares pertencentes ao contexto
das criangas, possibilitando que ao decorrer das representagdes, estas
usem seu préprio corpo, explorando o ambiente.

E importante ainda, criar oportunidades para que as criangas
conhe¢am o maior nimero possivel de objetos do meio, além de utilizar
o livro para dar as criangas, na forma bidimensional, o exemplo dos
conceitos aprendidos na forma concreta.

A utilizagio do livro é uma excelente oportunidade para incen-
tivar as criangas a criar histérias e representd-las com as figuras do kit
encontrado no final do livro, além de mostrar-lhes a possibilidade de
fazer desenhos em relevo, utilizando uma folha de papel sobre a tela
de nylon e uma caneta sem ponta.

Considerando que os brinquedos destacados promovem o acesso
ao conhecimento e a inclusdo de criangas cegas, estes sdo considerados
tecnologias assistivas, visto que compreendem recursos que propiciam
a autonomia, a participagio social e a aprendizagem dessas criangas.

Consideracoes finais

A realizag¢do da pesquisa reforga nossas concepgdes, no sentido
de considerarmos que a inclusdo educacional e social da crianga cega
requer a capacitagio continua dos profissionais envolvidos, além da
constante participagio familiar,de modo com que as reais necessidades
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desta crian¢a ndo sejam ignoradas ou negligenciadas, mas sejam parte
integrante do contexto escolar e dos demais contextos sociais.

Ao retomarmos as questdes problematizadoras que nortearam
nossas reflexdes, torna-se vilido conceber que, para que a tecnologia
assuma a condi¢do de “assistiva’ no contexto educacional, é indispensével
que esta proporcione, por meio dos recursos e servicos disponiveis, as
devidas condigbes para que a pessoa com deficiéncia desenvolva suas
habilidades e potencialidades, num espaco de continua aprendizagem.
Quanto aos brinquedos pedagédgicos demonstrados ao decorrer deste
artigo, consideramos que, quando adequadamente utilizados, estes
possuem grande relevincia para a aprendizagem de criangas cegas,
visto que sdo adequados as suas formas préprias de significar o mundo.

Diante do exposto e, sem pretender abordar o tema proposto
em sua amplitude e relevincia, esperamos que esta pesquisa con-
tribua para a continuidade e efetividade das praticas educacionais
inclusivas voltadas a crianga cega.
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UM OLHAR INTERROGATIVO SOBRE A
INCLUSAO DE UMA CRIANCA AUTISTA:
UM DESAFIO GRATIFICANTE A PRATICA
DOCENTE

Jane Ferreira da Rocha

Abadia dos Reis Gondim

Introdu¢ao

O trabalho que serd apresentado, tem como tema: “ A inclusio
de criancas com autismo na educagio bésica.” E uma pesquisa que se
caracteriza no sentido em que se busca a tematica a partir de revisdes
bibliograficas, artigos, revistas publicadas. O principal objetivo deste
trabalho ¢é analisar metodologias de inclusdo em rela¢do aos alunos
com autismo. Inicialmente abordaremos o conceito de autismo e o
diagnéstico diferencial dentro das unidades escolares. Para que haja a
inclusio escolar é necessario o envolvimento da escola, comunidade e
familia para atender as necessidades e garantir o acesso/permanéncia
da crianga com autismo. Adaptagdes no curriculo sio necessarias para
desenvolver sua autonomia, ultrapassar seus déficits sociais, para que
novos conhecimentos e comportamentos sejam desenvolvidos no aluno.

Estudar o autismo e a inclusdo contribui para ampliar o conhe-
cimento na drea, contudo é necessario a formagio de profissionais da
educagio basica numa perspectiva da inclusio escolar. Nesta perspectiva,
a temdtica reafirma a necessidade que todos compreendam e aceitem
a diversidade humana, e possam contribuir na constru¢io de uma
sociedade justa e igualitdria. Proporcionar as criangas com autismo a
convivéncia com outras da mesma faixa etdria possibilita o estimulo
a suas capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo.

O professor deve ter um olhar atento as necessidades de cada
aluno, foque em suas potencialidades para que de fato esse aluno se
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sinta incluido e se efetive o ensino/aprendizagem. Deve-se estruturar a
rotina da crian¢a, mudangas podem influenciar em seu comportamento.
A educagio de criangas autistas € algo que inclui muitas habilidades
sociais, visuais, comportamentais e de rotina. Todas as estratégias sio
fundamentais para que a crianga autista cres¢a cognitivamente e social-
mente, além de elevar o bem-estar psicolégico da crianga e da familia.

Uma breve abordagem da educagio inclusiva

Ao falar da educagio inclusiva, é crucial resgatar o histérico de
lutas, conquistas e estudos que consolidaram essa estratégia pedagé-
gica como um modelo de avango educacional. Ao longo da década de
90, a Organizagio das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco) e movimentos sociais em defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia se mobilizaram em torno desse tema, resul-
tando na publica¢io de importantes documentos. Desde a Declaragio
de Salamanca (1994) até a Convengio sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, adotada pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU)
em 2006 e incorporada a Constituigdo federal, na forma da Lei Bra-

sileira de Inclusio (LBI), em 2015.

A Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764), que institui a Politica
Nacional de Prote¢io dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, significou uma grande vitdria para os autistas, seus
familiares e profissionais que atuam com esta populagdo. No § 2° do Art.
10 da Lei Berenice Piana estd uma simples e 6bvia afirmagio, mas que
taz toda a diferen¢a quando € preciso garantir os direitos dos autistas.

O Art. 2° da Lei Berenice Piana estabelece as diretrizes da
Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Trans-
torno do Espectro Autista. Incentivo a formagio e a capacitagdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno
do espectro autista, bem como a pais e responséveis, ¢ uma leitura
que pode-se fazer da Lei. Ver essa necessidade bésica e primordial
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transcrita assim, clara e objetiva, numa lei brasileira tras de certa
forma mais conforto as familias.

Uma das dreas da interven¢io com autismo que, seguramente,
mais se beneficiard desta e de outras leis de protegio das pessoas com
autismo que ainda virdo, € a inclusdo escolar. Este tem sido o campo
mais dificil em nossa atuagio cotidiana, afinal, infelizmente, ainda existe
muito preconceito, resisténcia @ mudanga e falta de preparo das escolas
e dos profissionais para que a incluso destas criangas realmente ocorra.

A Lei Berenice Piana, em seu Art. 3° afirma que o autista tem
direito ao acesso & educagio e ao ensino profissionalizante. Depois,
em pardgrafo Unico,a mesma lei afirma que “Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°,
terd direito a acompanhante especializado. Claro que é sempre melhor
conseguir que esse direito se faca valer por meio da parceria com a
escola e com a equipe de educadores, explicando os motivos desta
necessidade e mostrando que a crianga precisa de uma atengio indivi-
dualizada na maior parte do tempo. E importante convencer a escola
de que estd aten¢do individualizada nio pode ser disponibilizada pelo
professor, afinal este deve ocupar o seu papel de referéncia do grupo
e manter sua atengao para o coletivo. Sem esta figura de referéncia, a
rotina da sala de aula também néo se mantém e atrapalha ainda mais
a inclusdo do autista neste ambiente.

E importante colocar o aluno numa escola onde haja empatia
entre escola e familia, esse é o primeiro passo para que o aluno se
sinta acolhida e a familia também sinta seguranca ao deixar seu filho
na escola. Portanto é preciso que a escola também se prepara para
receber esse aluno, onde esse aluno receberd atengio, tenha pessoas
capacitadas, treinadas para realimente fazer a inclusdo desse aluno.

Na Declaragido de Salamanca, o principio pela educagio
inclusiva fica assim delineado:
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Declaragio de Salamanca, o principio pela educagio
inclusiva fica assim delineado: O principio fundamental
das escolas inclusivas consiste em todos os alunos apren-
derem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas
escolas devem 19 reconhecer e satisfazer as necessidades
diversas dos seus alunos, adaptando-se aos virios estilos
e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagio para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizagio escolar, de estra-
tégias pedagdgicas, de utilizagio de recursos e de uma
cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso,
portanto, um conjunto de apoios e de servigos para

satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro
da escola (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 11-12).

Partindo do pressuposto de que cada crianga tem caracteris-
ticas singulares, as quais necessitam ser consideradas no processo
educacional, este novo paradigma, o da Educagio Inclusiva, ressalva
que a manifestagdo de uma dificuldade nio seja impedimento para a
aprendizagem, respeitando-se assim as diferengas individuais.

A constitui¢do federal estabelece que a educagio é dever do
Estado e deve garantir, dentre outras coisas, o “atendimento educa-
cional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (art.208, III). O ECA (Estatuto da Crianga
e do Adolescente — Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), relativa-
mente 4 educagio, em seu artigo 54, III, também assegura a crianga
e ao adolescente portador de deficiéncia, atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

E um grande desafio aos professores o processo de inclusio dos
alunos com necessidades educacionais especificas, pois cabe a eles
construirem novas propostas de ensino, atuar com um olhar diferente
em sala de aula, sendo o agente facilitador do processo de ensino-
aprendizagem. Muitas vezes os professores apresentam resisténcia
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quando o assunto é mudanga, causando certo desconforto, talvez o
que deixe o professor mais preocupado, seja a inseguranga em relagio a
sua inexperiéncia, jd que nos cursos superiores aprendeu apenas a lidar
com a teoria e ndo teve acesso as praticas pedagégicas, diretamente
com estudantes com deficiéncias. Sendo assim, cabe aos professores
procurar novas posturas e habilidades que permitam problematizar,
compreender e intervir nas diferentes situagdes que se deparam, além
de auxiliarem na constru¢do de uma proposta inclusiva, fazendo
com que haja mudangas significativas pautadas nas possibilidades e
com uma visdo positiva das pessoas com necessidades especiais. O
professor deverd promover um ensino igualitirio e sem desigualdade,
ja que quando se fala em inclusio nio estamos falando somente nos
deficientes e sim da escola também, onde a diversidade se destaca por
sua singularidade, formando cidaddos para a sociedade.

[...] ainclusdo é um motivo para que a escola se moder-
nize e os professores aperfeicoem suas préticas e, assim
sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-
-se uma consequéncia natural de todo um esforco de

atualiza¢io e de reestruturagio das condi¢des atuais do

ensino bésico (MANTOAN,1997, p.120).

Portanto, o direito da crian¢a com deficiéncia de estar na rede
regular de ensino estd garantido. Mas serd que estd garantido que
estd crianca receberd o atendimento especializado que merece? Estd
garantido que os profissionais desta escola estardo capacitados para
realmente incluir est4 crianga nas atividades académicas considerando
suas peculiaridades, suas necessidades especificas e as adaptagdes de
ambiente e material? Na maior parte dos casos nio. E ¢ ai que estd
o verdadeiro problema. O direito 4 educagio ja estd garantido, resta
agora garantir que a crianga com deficiéncia receberd a educagio
adequada. Infelizmente, disso ainda estamos muito longe. Ainda é
um grande desafio tornar o ensino regular adequado e adaptado as
necessidades especificas de cada crianca.
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Mas comegar a cobrar os diretos que jd estdo na lei, é o pri-
meiro passo para tornar as nossas escolas inclusivas, adaptadas para
receber os alunos de inclusdo, esse é o primeiro passo para uma
educagio inclusiva bem-sucedida.

Aluno com autismo: como vencer os desafios na escola?

Por muitos anos pensou-se que a aprendizagem dos indivi-
duos ocorria de forma tnica que poderia ser generalizada a todos,
tendo como excec¢do aqueles que apresentassem transtornos de per-
sonalidades, limitagbes cognitivas, fisicas, sensoriais e mentais; estes
ndo aprenderiam nada além do que sua deficiéncia lhe permitisse. A
esses foi negada a oportunidade de aprendizagem, sendo os mesmos
separados durante anos por carregarem a marca da diferenga, no
corpo, nas atitudes e no discurso.

Na fase escolar muitos de nés ou quase todos nés ji passa-
mos por algum desafio na sala de aula. Seja na superagdo de uma
timidez, no aprendizado de uma matéria, entre outros; todos nés,
um dia, enfrentamos um determinado obsticulo na vida estudantil,
sobretudo na infincia. Com as criangas e adolescentes que convivem
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) também ¢é assim,
mas com uma intensidade maior.

2

E importante que se saiba o quanto a vida de quem vive com
autismo pode ter muitas barreiras. Algumas caracteristicas, por exemplo,
costumam ser notadas nessas pessoas, embora o TEA ndo tenha uma
térmula unica. Alguns fatores sio influenciadores no relacionamento
do pequeno consigo mesmo, com o ambiente em que estd e com seus
colegas de classe, como por exemplo:

* Interagdo social comprometida;
* Comunicag¢do que nem sempre apresenta efetividade;

* Estereotipias;


https://institutoneurosaber.com.br/?p=8464
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* Hipersensibilidade;

* Interesse profundo a um determinado assunto.

Nio se pode negar o quanto ¢ dificil para essas criangas a
adaptagio em um espago como a sala de aula. Portanto, torna-se
mais que necessdria a busca por estratégias que visem ao desenvolvi-
mento de habilidades desses alunos.

Pensar no bem-estar destas criangas é primordial nesse pro-
cesso ¢ estabelecer uma comunicagio entre os pais e os professores,
considerando que nesse estigio o acompanhamento médico ji deva
ter sido feito. Somente com a orienta¢do de um especialista é que a
relagdo familia-escola ganha fundamentos para a promogao de uma
ligacdo eficaz entre essas partes.

Conquistar o lago de confianga em uma crian¢a com autismo
¢ um desafio, mas é possivel. O processo consiste no preparo que o
educador tem, além dos relatos dos pais do estudante. Comece de
forma sutil, mostre que vocé estd ali para ajudi-lo em todos os desa-
fios. Um dos segredos para o sucesso nesse quesito ¢ a comunicagio
utilizada. E aconselhdvel que o professor utilize uma linguagem que
seja clara, objetiva e sem conotagdes. Pessoas com TEA ndo com-
preendem piadas e expressoes de sentido figurado. A utilizagdo de
materiais pedagdgicos ¢ uma 6tima forma de proporcionar aos peque-
nos com autismo o desenvolvimento de sua coordenagio motora. No
entanto, é¢ importante que uma equipe de especialistas esteja sempre
por dentro do cotidiano do aluno.

Pensar a escolarizagio de criangas autistas e psicéticas nio é
tarefa facil. A inclusdo dessas criangas na escola regular requer nio
s6 uma matricula garantida por lei, mas um lugar de aluno, o que
implica em 2 escola estar disposta a repensar suas praticas e dialogar
com outras dreas do conhecimento. Mas, é preciso levar em conta
que antes mesmo desta crianga adentrar os muros da escola, algumas
construgdes sdo necessdrias. O sujeito se constitui, na medida em
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que toma para si ideais que lhe sdo apresentados ao longo de sua
existéncia, primordialmente pela sua familia, inserida em algum con-
texto social ao qual se identifica. Para tanto, se reconhece que a este
valor, tomado como ideal, explicitado ou ndo pela familia, o sujeito
responde sempre de maneira particular. Isso pode ser observado, por
exemplo, na biografia de Sigmund Freud, sobre a influéncia de seus
pais em rela¢do aos seus estudos.

Os desafios de uma crianga autista

Um dos grandes desafios que pais e familiares de criangas com TEA
Transtorno de Espectro do Autismo), é o chamado “Preconceito Reverso”.

As criangas ndo trazem sinais na aparéncia, o que dd a impres-
sdo de nio terem nenhum tipo de necessidade, gerando descon-
fianga nas pessoas que a cercam.

Muitas vezes sio julgados como mimados, mal-educados
entre outros adjetivos pejorativos.

Quando meu filho foi para escola, ji pressentia que
teriamos contratempos. Por mais que tenhamos um
apoio médico, mas ao chegar na escola ¢ diferente. E
ali que vocé deixa seu filho até entdo muito protegido
por vocé de tudo e de todos. Ai vocé vé que chega o
momento que vocé tem que deixa-lo viver. O papel
da escola nesse momento foi muito importante. Pas-
samos por algumas escolas que nao conseguiam aten-
der meu filho, o que causou muita apreensio em nds.
Apdés muita busca, encontramos uma unidade escolar
onde ajuda da escola junto com seus profissionais no
desenvolvimento das habilidades por mais peculiares
de meu filho, ajudou-o a desenvolver as suas habili-
dades desde a caligrafia a interpretagio, respeitando o
tempo dele (MARINA PEREIRA, MAE DE UMA
CRIANCA COM TEA).
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A educagio de nosso pais nio estd preparada para uma inclusio,
onde as potencialidades de criangas autistas se desenvolvam de forma
plena. Muitas vezes por dificuldades de transporte e de baixa estima,
muitas maes preferem deixar seus filhos em casa, longe do convivio e
integragdo com outras criangas.

Aceitar que chegou a hora de meu filho ir para escola,
sair da redoma que criei em casa para protegé-lo, foi
muito dificil. Sofremos muito, as escolas do meu muni-
cipio ndo estavam preparadas para receber um TEA,
ainda se discutiam politicas de inclusio na escola muito
pouco. Os professores assustaram com meu filho,nio
sabiam como lidar e eu fiquei frustrada. Mas ndo desistir.
O que vejo hoje com o passar do tempo e que houve
um aprendizado da escola e nés- a familia. —E essa
construgdo de aprendizado ajudou muito meu filho.
Hoje ao deixa-lo na escola me sinto segura e ele gosta
do ambiente escolar, fez amigos, interage nas programa-
¢oes da escola. Enfim ndo é ficil reconhecer diferengas,
aceita-las e aprender como resolve-las. Nao que seja
tudo perfeito, ainda hd muitos entraves, mas vamos
vencendo dia apés dia (ELIANA ROCHA, MAE
DE UMA CRIANCA COM TEA).

As professoras nio tém como se desdobrar dentro de salas de
aula lotadas. E necessério o atendimento de forma individualizada
criangas que certamente ficariam a margem de todo um aprendizado
e do estimulo de seus potenciais.

“Falta preparo” o trabalho do professor regente, e a (in)suficiente
formagdo. A andlise desta categoria relaciona-se com a percepgio que
os professores tém sobre a proposta de inclusio escolar das criangas
com autismo, psicose ou T.G.D na escola regular.

Quando me deparei com um aluno com TEA na minha
sala, constatei que ndo estava preparada, que a teoria
e a pritica aprendidas na faculdade pareciam nio se

encaixar, fiquei apavorado diante daquela situagio, foi
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como se tudo que vi durante o periodo de faculdade
eu ndo conseguia colocar em pritica. E acabei ficando
frustrada porque via que nio estava conseguindo tra-
balhar com meu aluno da maneira que ele precisava.
Eu nio conseguia dar atencio sentar do lado, explicar
da mesma forma, porque eles precisam de alguém que
sente do lado, que faga e acompanhe junto com ele, que
diga faz, agora cépia essa folha, essa linha...Quando
cheguei na direc¢do da escola e expus meus medos,
frustacdes diante da situagio que estava vivendo, foi
muito bom, porque mandaram um professor de apoio
qualificado que comegou a trabalhar com meu aluno
de forma eficaz, e eu acabei aprendendo também tra-
balhar essa diferenca com esse aluno em sala de aula.
Vejo que nio ¢ todo professor que estd preparado para
trabalhar a inclusio, e que o professor quando tem um
aluno de inclusdo inserido na sala ele precisa de ajuda
de um profissional (FLAVIA VERAS, PROFESSORA
REGENTE DO 5° ANO DA ESCOLA MUNICI-
PAL ANTONIA NAVARRO DE ABREU).

Legalmente a questdo da inclusdo de alunos com deficiéncia
estd muito bem amparada; teoricamente, estamos diante de um novo
paradigma de educacio inclusiva. Contudo, é muito grande, o distan-
ciamento entre os preceitos legais /teéricos e a pratica da inclusdo,
entre o direito que é garantido e o que de fato, é proporcionado na
escola. Ha que se considerar que a legitimidade desse processo advém
da capacidade de mobilizagio, articulagio e de agdo das forcas identi-
ficadas com a necessdria transformagio da nossa organizagao escolar.

O autismo é um transtorno do desenvolvimento que afeta a
comunicagio, a intera¢io social e a capacidade cognitiva. Como o
préprio nome diz, o espectro autista ¢ um transtorno que apresenta
graus de severidade variados: leve, moderado e grave.

Algumas criangas com autismo podem ter fala e inteligén-
cia preservadas, enquanto outras podem apresentar uma linguagem
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muito prejudicada, chegando ao mutismo. Da mesma forma, com-
portamentos restritos, falta de contato visual e interagio social, sdo

caracteristicas comuns no autismo.

Dessa forma, torna-se um desafio para os professores encon-
trarem as melhores interven¢des pedagégicas no autismo. Para que
isso aconteca, ¢ fundamental contar com o apoio da familia e dos
profissionais que trabalham com a crianga.

De acordo com Silva (2010) um bom relacionamento entre
familia e professores amplia as possibilidades e cria novas formas de
atividade e afetividade. A maneira que professor e aluno se relacionam
cria a afetividade que faz com que essa relagio se fortaleca ainda mais.
O aprendizado desse aluno se dd no cotidiano, porque ¢ através da
prética que se constréi o conhecimento é a afetividade.

Ainda que os sintomas do autismo se manifestem nos primeiros
anos de vida, muitos pais procuram ajuda tardiamente, seja por falta
de conhecimento ou pela dificuldade em lidar com o tema.

No entanto, quanto antes for feito o diagndstico, melhor serd o
desenvolvimento da crianga. Isso porque poderio ser feitas intervengdes
precoces, que serdo elaboradas segundo as caracteristicas e necessi-
dades de cada crianga. Da mesma forma, a elaboragio da interven¢io
pedagégica também ¢é facilitada.

As intervengdes pedagdgicas no autismo visam assegurar o acesso
ao conhecimento e o desenvolvimento das criangas. O Referencial
Curricular Nacional para a Educagio infantil fala da importincia das
articulagbes com outras dreas, para ajudar o professor a conhecer o
jeito, as demandas e as necessidades de cada crianga.

No que se refere as pessoas com deficiéncia no campo educacio-
nal, o pedagogo inerve sob uma perspectiva de acesso universal e de
superagdo ao preconceito em relacio as diferencas, visando a inclusdo
e a permanéncia dos alunos, assim desenvolvendo praticas educativas
e efetivando os seus direitos. Libaneo (2004, p. 29) por sua vez retrata:
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A meu ver,a Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos
educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes
disso ela tem um significado bem mais amplo, bem mais
globalizante. Ela ¢ um campo de conhecimentos sobre
a problemdtica educativa na sua totalidade e historici-
dade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da
a¢do educativa. O pedagdgico refere-se a finalidades
da acdo educativa, implicando objetivos sociopoliticos
a partir dos quais se estabelecem formas organizativas

e metodoldgicas da a¢do educativa.

A crianga com autismo, é, antes de tudo, crianca. Assim, na
escola precisa ter a oportunidade de interagir com outras crian-
¢as e aprender sobre o mundo que a cerca. A psicopedagogia tem
um papel muito importante no planejamento das melhores inter-
vengoes pedagdgicas no autismo.

Libaneo (2001), defende que o trabalho pedagdgico, o qual
compreende a atuagdo profissional do Pedagogo, em um amplo leque
de priticas educativas do trabalho docente desenvolvido em sala
de aula pelo professor. Para esse autor, o trabalho docente dado a
sua natureza, ¢ pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagégico é
necessariamente docente, face aos modos de atuagio e requisitos
profissionais nio serem da mesma natureza, ainda que se configurem
como modalidades de pratica pedagégica. Nesse sentido, o educador,
necessariamente, constitui sua identidade profissional pela teoria e
prética acerca dos saberes pedagégicos.

Assim, as interveng¢des pedagdgicas devem estimular e con-
tribuir com o processo de aprendizagem das criangas com autismo.
Um caminho, é propiciar conhecimento pelo que encanta e esti-
mula as criangas, para despertar seu interesse e curiosidade para a
leitura, escrita e interagdo social.
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Escola para todos: desafios da pritica de inclusao

A escola é para todas as criangas, e, mais do que nunca, precisam
se adaptar para responder aos principios da Inclusdo. Em uma escola
inclusiva, toda crianga é aceita e a diversidade é valorizada.

No entanto, saber quais sdo as melhores interven¢des pedagé-
gicas no autismo é um desafio para os professores. Por isso, ¢ impor-
tante que a crianca chegue na escola com um diagnéstico fechado,
jd com tratamento multidisciplinar, com fonoaudiélogo, psic6-
logo, médico e psicopedagégico.

Esses profissionais que acompanham a crianga, podem ajudar a
elaborar um planejamento pedagdgico especifico, dando suporte para
o professor. As intervengdes pedagdgicas no autismo, como com qual-
quer crianga, visam a construgdo do conhecimento, a inser¢do social e a

cria¢do de um vinculo com a escola, com o ambiente e com as pessoas.

De acordo com Silva (2010, p. 19) “um bom relacionamento entre
familia e professores amplia as possibilidades e cria novas formas de ati-
vidade e afetividade”. Compreendemos que a maneira que professor e
aluno se relacionam cria a afetividade que faz com que essa relagio se
fortaleca ainda mais. O aprendizado desse aluno se dd no cotidiano, por-
que ¢ através da prética que se constréi o conhecimento € a afetividade.

Sendo assim, cabe aos professores procurar novas posturas e
habilidades que permitam problematizar, compreender e intervir nas
diferentes situa¢des que se deparam, além de auxiliarem na construgio
de uma proposta inclusiva, fazendo com que haja mudangas significa-
tivas pautadas nas possibilidades e com uma visdo positiva das pessoas
com necessidades especificas. Por isso a importancia do papel docente
na percepgio do aluno, no acompanhamento do mesmo em sala de
aula e na busca constante de aprender e melhorar a si mesmo em sua
prética atualmente, para construir uma escola que atenda adequada-
mente a alunos com caracteristicas, potencialidades e ritmos diferentes
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de aprendizagem, nio basta apenas que tenham professores e demais
profissionais que uma escola regular, apresenta.

Faz-se necessdrio que os profissionais e principalmente os pro-
fessores, estejam capacitados para exercer essa fungio, atendendo a
real necessidade de cada educando. Frente a isso, a Lei de Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional — Lei n® 9.394/1996, artigo 62, situa:

A formagio de docentes para atuar na educagio basica
far-se-4 em nivel superior,em curso de licenciatura, de gra-
duagio plena, em universidades e institutos superiores de
educagio, admitida, como formagdo minima para o exer-
cicio do magistério na educagio infantil e nas quatro pri-
meiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel

médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2006, p. 10).

A educagio é um direito de todos, educagio de qualidade ¢ igua-
litdria, e nés, como professores, tentamos fazer com que isso acontega,
no entanto, a capacitagdo de professores passa por uma mudanga a
respeito da inclusio, visando melhora 14 com atendimento igualit-
rio e qualitativo, com direito ao acesso e a permanéncia na escola,
precisando também ser levado em conta outros principios como a
acessibilidade e locomogdo. A atuagio pedagdgica é um processo de
investigacio, estudo e de solugio de problemas, por isso, muitas vezes
o professor se depara com inimeros desafios, que devem ser solucio-
nados para superar os limites impostos, exigindo do professor a busca
por novas estratégias, procurando identificar as possibilidades de cada
aluno com o intuito de encontrar as capacidades para que esse aluno
possa aprender junto com os demais e superar seus préprios limites.
Diante de tal desafio, o professor deve planejar suas aulas e recorrer
entre outras alternativas possiveis para que todos tenham acesso as
oportunidades dentro da sala de aula.

Sabemos que é um desafio colocar em pritica a inclusdo escolar,
por isso a parceria escola, familia e profissionais que trabalham com a
crianca é fundamental para os melhores resultados. Assim, fica mais
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tacil conseguir os melhores recursos para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social da crianga com autismo.

Consideragoes finais

A discussdo frente ao processo de inclusio escolar nio e recente,
porém a pratica tem demonstrado que algumas barreiras devem ser
removidas e os obsticulos superados, para que a inclusio possa ser
construida e ndo imposta sem critérios de adaptagio. Refletir sobre
os limites e possibilidades da educagio inclusiva nos possibilitou
conhecer a realidade desse contexto, visto que existem intimeras
leis que preconizam os direitos das pessoas com deficiéncia de esta-
rem inseridas no ensino regular.

Contudo, muitas pessoas com deficiéncia tiveram, por longo
tempo, este direito negado. O tratamento destinado a elas tinha como
objetivo sua adaptagio, numa tentativa explicita de normalizagdo
da deficiéncia em total negligéncia para com a sua singularidade.
A perspectiva da educagio inclusiva impée um processo de des-
constru¢io destes referenciais.

Na cena contemporénea, precisamos entender que as pessoas com
deficiéncia sdo pessoas ativas que buscam o pleno desenvolvimento
perante as suas necessidades didrias. E fundamental considerar que essas
antes de tudo, s3o seres humanos e devem ser tratados como tal, que tem
seu valor e que podem e devem realizar seu papel enquanto cidadaos.

Nesse contexto,a postura critica e reflexiva dos pedagogos faz deste
um profissional com um olhar amplo de todo o contexto no qual estd
inserido. Esse embasado no projeto ético-politico profissional assumird
em seu trabalho um papel socioeducativo de cardter emancipatério de
efetivagdo dos direitos garantidos pelo Estado as pessoas com deficiéncia,
no qual a concretizagdo destes ndo poderd se realizar genericamente.

Nesta perspectiva refletir sobre a importincia de uma pratica
educativa adequada a realidade das pessoas com deficiéncia, suprindo
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as necessidades sociais, politicas, economicas, culturais e pedagégicas
da realidade apresentada, que leve em consideragdo as motivages e
as limitacoes dos alunos e garanta as aprendizagens para a formagio
de cidadios reflexivos e criticos, é de extrema relevancia.

Concluimos que hd alguns anos era considerado irrealista por
milhares de pessoas ao menos discutir a possibilidade de inclusdo das
pessoas com deficiéncia no ensino regular, todavia a histéria da educagio
mostrou avangos significativos frente ao processo de inclusio e que
apesar dos obstdculos que devem ser superados, é possivel e vidvel, de
fato, € real e acontece, ndo apenas como um direito das pessoas com
deficiéncia, mas como protagonista de sua prépria histéria.
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O MILIMETRO ENTRE A ARQUIBANCADAEA
QUADRA:OSABISMOSDATRANSGENERIDADE
NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Taynara Reges Cardoso

Introducao

A busca por descrever fendmenos relacionados a transgene-
ridade'” parte de uma necessidade contemporinea que insurge de
posicionamentos politicos e tecnoldgicos que reforcam o sistema
binarista dentro dos dispositivos'® de controle social. Para que ocorra a
visualiza¢do desse mecanismo de imposi¢ao hegemonica, manifestamos
a importancia em dialogar sobre a transgenia, de maneira a romper
com indevidas intervengdes sociais, histéricas e politicas presentes na
escola, grande refor¢cadora do transexismo.

Em primeiro plano, direcionamos essa reflexdo para a escola,uma
vez que, como institui¢do social tem a responsabilidade de desenvolver
e formar seres humanos para a vida em sociedade e é nesse espaco
que ocorrem construgdes fundantes para os sujeitos, diante de novas
descobertas e apropriagdes. Essa institui¢do carrega diversas metodo-
logias de ensino, do desenvolvimentismo ao construtivismo, perante
as diferencas' que refletem de forma distinta para cada aluno/a.

17 A transgeneridade estd para além da causa gay e lésbica. Ela busca expandir sua defini¢do ao propor
estar relacionada com diversas manifestagdes de identidades de género, o que a amplia dentro do binario
masculino-feminino (LANZ, 2015). Para Jesus (2012) transgénero é um termo “guarda-chuva”, a qual
utilizamos da metéfora, assim como Lanz (2015) que refor¢a: todo o grupo de pessoas que ndo se sentem
representadas pelos papéis postos pela sociedade.

8 Para Miskolci (2013) a palavra “dispositivo”, advinda dos estudos dos escritos de Foucault, esta dire-
cionada aos discursos e as praticas sociais que, com o tempo, vao concretizando uma problematica social.
19 A palavra “diferenga” sera tratada no artigo como uma nogido democratica, de alteridade para pensar
o ser humano como um todo que expressa formas distintas e que, a mesma estd presente em todas
as pessoas, pois cada um/a carrega uma diferenca que foi normalizada ou resistente na sociedade
(MISKOLCI, 2013).
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A escola, atualmente, ndo se interessa por temas insurgentes,
como género, classe, etnicidade, estética, deficiéncia, entre outros
marcadores sociais prescindiveis, escorregando em questdes opera-
cionais e instrumentais. Com isso, todos/as os/as alunos/as que sdo
sujeitados/as a subalternidade e marginalidade veem-se na necessi-
dade de se encaixarem em padrdes historicamente estabelecidos. Para
romper com essa mecénica reificadora, a elevagio do autoconheci-
mento através da integracio social se torna importante por meio das
diferencas presentes nas praticas corporais e h de referenciar o/a
professor/a como responsivel, também, por diversas experiéncias e
buscas pelas identidades dos/as alunos/as.

Com base nos estudos culturais, feministas e na teoria queer,
e, na busca por propostas coletivas e transformadoras, apresentamos
como questio norteadora desse artigo: a partir da condi¢io transgénera
como transgressora dos papéis e comportamentos que sio postos a
ela, quais sdo os abismos que refor¢am as expressdes de feminilidade/s
e/ou masculinidade/s nas aulas de Educagio Fisica Escolar (EFE),
tendo em vista a prética pedagégica como forga para apreender com
a transgeneridade e transformar os olhares sobre o corpo?

Para responder & questio, refletimos sobre o tema considerando
a necessidade de gerar maior aceitagio das pessoas a respeito desse
assunto. Isto porque consideramos fundamental refletir sobre o con-
servadorismo que cerceia a escola, pois reconhecemos as forgas das
adjetivacoes sobre os corpos que alimentam analogias falsas e fazem
com que criangas e adolescentes cresgam com uma dnica expectativa
daquilo que se esperam delas. Ir a luta contra a transfobia, a violéncia,
o assédio e a discriminagdo dizem respeito a uma postura de recuperar,
salvar e transformar vidas que estdo suscetiveis as marginalizagdes a
dificuldade de acesso nas universidades, nos empregos, bem como
as diversas formas de agressao, suicidios, marcas, feridas que nio sao
possiveis de esconder, sendo assim, abismos.
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Com isso, é necessario estudar a condi¢do transgénera nas aulas
de EFE para que des-naturalize o que aprendemos como natural.
Nesse contexto, buscamos evidenciar as manifestagdes corporais na
contemporaneidade, em especifico, na escola e como sao refletidas e
problematizadas nas aulas. De maneira andloga, identificar os dispo-
sitivos de controle presente nas narrativas lidas e analisar as possibi-
lidades de intervengdo para uma pritica pedagdgica nao exclusivista,
para além dos padrées bindrios, elucidando um corpo em constante
evolugdo a partir das suas relagdes sociais.

O presente estudo traz como método uma revisio bibliografica
utilizando de fontes cientificas sobre as temdticas de transgeneridade,
género, poder e EFE. Trata-se de uma pesquisa de caréter exploratério
em que levantamos informagdes para a materializagdo dos fenémenos
investigados. Para tanto, analisamos livros, dissertacdes e artigos que
contribuem para a discussdo acerca das identidades de género, de
modo a realizar uma aproximagio e integracdo entre as informagdes
que serdo pontuadas ao longo da produgio.

O artigo conta com a seguinte divisao textual, na primeira se¢ao
trata-se da relagdo entre o poder disciplinar e a critica diante do bindrio
(hetero/homo); na segunda se¢io ¢ desenvolvido conceitos imprescin-
diveis sobre as questdes de género e as praticas inteligiveis; na tltima
secdo, os desafios de uma pratica pedagdgica a partir das diferengas
como objetivo norteador do artigo. Nesse sentido, observamos que
hd poucos estudos que tratam explicitamente sobre as relagoes entre
esses objetos no dmbito das praticas corporais na EFE.

Sobre efeito do poder disciplinar nos corpos

Em primeiro lugar, é preciso refletir sobre o que é posto como

visivel, regra, norma, sobre uma masculinidade branca, heterossexual®;

2 A sociedade, como forma de controlar os corpos, relaciona a natureza com a heterossexualidade.
Nesse sentido, o artigo faz uma critica ao sistema heterossexual com base em Preciado (2016) que
determina a heterossexualidade como um dispositivo que produz a feminilidade e a masculinidade,
dividindo os corpos em dois.
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um estereétipo que se tornou modelo para a sociedade ocidental
atual a qual enfatiza uma normalizagdo que produz controle e efeito
de alienagio quase que imperceptivel, mas poderosa nas institui¢cdes
sociais. A priori, discutir o poder com relagdo ao corpo para introduzir
as discussdes de género ¢ refletir sobre a relagio entre sujeito e sua
biologia sendo fundamentagio para todas as diferencas expressas na
sociedade e, como essa fundamentagio repercute desde a idealiza¢io
da familia sobre o/a filho/a, estd sobre uma vigilancia quase que, de
forma natural, em todos os lugares.

Ao pensar o género, logo, é possivel relaciond-lo as relagdes
de poder que estdo presentes nas institui¢des sociais. Toda e qual-
quer mudanga significativa nos comportamentos compromete dire-
tamente no que ¢ dito como homem ou mulher, assim a palavra
género estd relacionada com as representagdes simbdlicas e todas as
doutrinas existentes na sociedade, sendo o controle da prépria arti-

culagdo do poder (SCOTT, 1995).
Preciado (2016, p. 29) aborda sobre a produgio “sexo-prostéti-

c O”21

correlacionando-o com a nogdo de natural controlada por uma
maquina heterossexual que € vista como real e Gnica na sociedade.
Todo e qualquer desvio é direcionado para a renaturalizagio e encaixe
no sistema bindrio. Essa elaboragio prostética estd relacionada com
o poder na idealizagdo e produgio de corpos masculinos e femininos

para que continue a linha ténue entre sexo, género e desejo.

A EFE, como eixo da discussdo, tem o poder de enquadrar e
reforgar a heteronormatividade??, moldando os/as alunos/as em iden-
tidades fixas, adequando-os/as a construgido de homens e mulheres
ndo expandindo as possibilidades que cada aluno/a tem, de maneira

2 Para Preciado (2016) o género para além de performativo, como elaborado por Butler (2003) é, também,
dado na materialidade dos corpos a0 mesmo tempo que ¢ organico é construido.

2 A heteronormatividade ¢ vista atualmente como uma ordem, um regime que reforga um modelo a seguir
regulando as formas como as pessoas se expressam e se relacionam uma com as outras, convencendo
a ideia de que todas as pessoas sdo heterossexuais (MISKOLCI, 2013).
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“natural”, concretizando assim o poder bindrio que nio é flexivel; e, desse
modo, ndo legitimando todas as expressoes corporais presentes na escola.

Para ampliar esse entendimento, fundamentamos nossas reflexoes
a partir de Foucault (1987; 1999) para pensar sobre o poder disciplinar
e relaciond-lo a escola, mais uma vez, um lugar possivel de perceber
diversas formas de repressdo nas aulas que acabam gerando corpos tteis,
submissos e sujeitados a um unico padrdo de identidade de género.

Ao discutir poder e relaciond-lo com o corpo e educagio, Foucault
(1987;1999) realizou uma busca na compreensio de novas formas de
subjetividade que estdo presentes na atualidade por meio de dispositivos
que foram excessivamente construidos. Com essa interseccionalidade
se torna evidente a necessidade de pensar novas perspectivas quando
o assunto envolve a transgeneridade nas praticas pedagdgicas.

Com base em Foucault (1987), a subalternidade, a for¢a e o
desempenho do ser humano sdo processos organizados e instru-
mentalizados. Com isso, é possivel afirmar que o sistema se encon-
tra fixo, neutralizado e fragmentado e, a partir desses mecanismos,
sdo inseridas estratégias de poder comprovando uma subjetividade
guiada pela soberania contemporinea refletida nas institui¢oes
sociais, a principio, na escola.

Sabe-se que a transgeneridade s6 estd presente como discus-
sdo central devido a normatividade bindria de género com toda sua
poténcia de exclusdo, preconceito, classificagio, diferenciagio que tem
como base o érgio genital, sendo a transgenia, uma transgressio da
norma, inventada, de género (LANZ,2015). Em vista disso, ao pensar
corpos soberanos a outros na EFE, por exemplo, uma pratica corporal
melhor para uns, direitos maiores para outros, precisa-se ampliar as
concepgdes pedagdgicas para além do que é visto exclusivamente na
escola e entender como se deu essa relagio dos corpos, repletos de poder
entre as relagdes sociais, pensando que, os mesmos sio submissos as
institui¢des de poder. Logo, essa submissdo leva a um poder disciplinar,
ndo havendo énfase na humanizagio, mas nas formas tecnoldgicas.
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123

Esse corpo social® produz proibi¢ées, penalidades e opera de

maneira micro** por entre as relagdes taxondmicas e, para Foucault
(1999, p. 35), o poder estd condizente com:

[...] uma coisa que circula, ou melhor, como uma coisa
que s6 funciona em cadeia. Jamais ele estd localizado
aqui ou ali, jamais estd entre as mios de alguns, jamais
¢ apossado como uma riqueza ou um bem. O poder
funciona. O poder se exerce em rede e, nessa rede, nio
$6 os individuos circulam, mas estdo sempre em posi¢io

de ser submetidos a esse poder e também de exercé-lo.

Ao pensar a transgeneridade, Lanz (2015) afirma que a con-
di¢do transgénera estd relacionada a um problema de ordem moral
juntamente com as questdes sobre o corpo e subjetividade ao pensar
que a mesma ¢ considerada patologia e promiscuidade, refor¢ando
discursos cisgéneros® que enfatizam uma identidade que esteja em
concordincia com o género que lhe foi dado apés o nascimento.

Sendo assim, para Fernandes (2016), as coisas foram se tor-
nando objetos de manipulagio, os sujeitos se objetificam e partici-
pam ativamente nos dispositivos para a produgio técnica da socie-

dade. Para Foucault (1987, p. 218):

O individuo ¢é sem duvida o 4tomo ficticio de uma
representacio “ideolégica” da sociedade; mas ¢ também
uma realidade fabricada por essa tecnologia especifica
de poder que se chama a “disciplina”. Temos que deixar
de descrever sempre os efeitos de poder em termos

. « M« . » K« » « »
negativos: ele “exclui”, “reprime”, “recalca”, “censura’,

M«

“abstrai”, “mascara”, “esconde”. Na verdade, o poder

produz; ele produz realidade; produz campos de objetos

%Na aula de 14 de Janeiro de 1976, Foucault (1999) esclarece a respeito das multiplas relagdes de poder
que caracterizam o corpo social e que as mesmas estavam em constante movimentagao devido a uma
produg¢do em funcionamento do discurso verdadeiro.

% Foucault (1999) acreditava na necessidade de pensar o poder de maneira micro: sendo os niveis mais
baixos, as técnicas, os procedimentos e como atuavam a partir das relagdes sociais diante das produgdes
imanentes do poder.

% Cisgénero: pessoa que se identifica com o género que lhe foi dado apds o nascimento (JESUS, 2012).
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e rituais da verdade. O individuo e o conhecimento que

dele se pode ter se originam nessa produgio.

Ao pensar a sociedade atual, observa-se que esta vem passando
por diversas transformagoes politicas, sociais e econdmicas e o corpo,
sujeitado e explorado, sofre as consequéncias e as mudancas advindas do
tempo. Apesar da ampla evolugio, é sobre o corpo que estio centradas
as estratégias de poder. Esse sujeito que compde o corpo é vigiado por
métodos de correcdes e for¢as da docilidade?, concretizando a submis-
sdo, continuamente, tendo as relagdes de controle, marcas e siplicas

sobre os corpos que compdem a sociedade (FOUCAULT, 1987).

Como agravante para a consolidag¢io das hierarquias, percebe-se,
na contemporaneidade, os choques entre as ragas?, ragas que foram
inventadas pelo individuo para que haja a sujei¢do dos corpos, pelo
principio da superioridade e inferioridade. Ao dialogar sobre essas
hierarquias de poder, Louro (2001) reitera sobre as normas regulat6-
rias que estdo entre os sujeitos, normas compulsérias que, a0 mesmo
tempo, reforcam um discurso de normatividade e ddo margem para
inicializar a produgdo de corpos que nio se enquadram no que é
classificado como centro. Diante desse paradoxo:

[...] vai ser recentralizado e tornar-se justamente o
discurso do poder, de um poder centrado, centralizado
e centralizador; o discurso de um combate que deve
ser travado ndo entre duas racas, mas a partir de uma
raca considerada como sendo a verdadeira e a tnica,
aquela que detém o poder e aquela que ¢ titular da
norma, contra aqueles que estdo fora dessa norma, con-
tra aqueles que constituem outros tantos perigos para

o patrimoénio bioldgico. E vamos ver, nesse momento,

2 Décil é aquele corpo manipuldvel, submetido, transformado e utilizado sobre uma vigilancia constante
de poder. Foucault (1987) acreditava que o espago, o tempo e 0 movimento eram métodos capazes de
gerar a sujei¢do dos corpos para a docilidade e utilidade na sociedade, seriam disciplinas para a chegada
da dominagio dos corpos, corpos uteis, obedientes, submissos e déceis.

27Raga, nesse contexto, ndo como sentido bioldgico, mas historico-politico. Duas ragas diferentes
“devidas aos privilégios, aos costumes e aos direitos, a distribuigao das fortunas e a0 modo de exercicio
do poder” (FOUCAULT, 1999, p. 90).
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todos os discursos biolégico-racistas [...] mas também
todas as institui¢des que, no interior do corpo social,
vio fazer o discurso da luta das ragas funcionar como
principio de eliminagio, de segregacio e, finalmente,
de normaliza¢io da sociedade (FOUCAULT, 1999,
p. 72-73).

Por entre uma super e uma sub-raga ¢ vista e vivida uma ver-
dade excludente, iluséria e reificadora, em que, cada vez mais, hd a
necessidade de um novo processo de humanizagio. E, para que seja
possivel, é preciso pensar metodologias e tecnologias que reconhe¢am
o individuo pelo que ele é e ndo pelo o que é moldado a ele. Para isso,
o sentido da escola em buscar a conscientizagdo como institui¢do
social que viabiliza contra conteidos reproduzidos sobre efeito do
poder e que, o corpo nio seja uma constitui¢do do aparelho®® frag-
mentado, instdvel e ndo natural.

Ademais, a prépria escola é um sistema disciplinar e estd con-
jugada em uma estratégia de poder que gera efeitos de dominagdo. E
possivel afirmar que o ser humano acaba sendo vitima estando preso
aos poderes de classificagdo e normalizacio referenciados acima. Para
Goellner (2013), a escola é um espago capaz de produzir corpos edu-
cados por meio de hibitos e valores capazes de refor¢ar as normas
corporais de toda sociedade capitalista que é carregada de distingdes

de classe, género, etnicidade e outros marcadores sociais da diferenca.

Desse modo, é importante discorrer sobre a linguagem e refletir
o corpo construido a partir dela, uma linguagem que tem poder de
classificar e separar o normal do que ¢ dito anormal. O que ¢ dito
como normal, ainda assim, é efémero e a0 mesmo tempo em que pro-
duz é produzido, sendo um territério de controle e questionamento

(GOELLNER, 2013). Entao vamos as normativas!

28 Para Foucault (1999) o aparelho esta sendo visto a partir da multiplicidade de sujei¢des, por entre
as familias, na escola, na igreja, sendo mecanismos influenciados pelas estratégias globais e, portanto,
processo de dominagdo que advém da soberania.
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Teoria queer e as performatividades nao inteligiveis

Que corpos sdo esses que, por entre sexo, género e sexuali-
dade ocupam diferentes posi¢oes em determinados espagos e con-
textos? Corpos que, por séculos, foram classificados como: referéncia,
molde, privilégio, poder, mas, em oposto, corpos sendo vistos como
subalternizados, raros, estranhos e marginalizados. A partir desses
opostos, com base na teoria queer® é possivel perceber as influén-
cias diante das préticas expressivas realizadas na escola que delimita
nas relagées sociais, os corpos.

A teoria queer, juntamente com os estudos feministas, buscam
representar corpos que sao postos em oposi¢io a heteronormatividade
compulséria®, rompendo com um sistema criado ha séculos para
segregar e esconder as pessoas do que elas sio, para além de discussoes
sobre a diversidade e a tolerancia, sobre a qual tratamos mais a frente.
Assim, entendemos como necessidade a busca pelo didlogo acerca de
uma politica da diferen¢a que luta pela transgressio e o incomodo da
sociedade para desconstruir a norma bindria, quem sabe uma mudanga
epistemoldgica e ontoldgica para enfatizar a movimentagio das iden-

tidades (LOURO, 2001; MISKOLCI, 2013).

O ambiente escolar e todas as pessoas que o constituem dio
estrutura ao ambiente e reconhecem indmeras formas dos/as alu-
nos/as se expressarem nas aulas de EFE, mesmo que inconsciente-
mente. Na tentativa de fortalecer manifestagdes corporais ditas como
representativas, pluralizadas, para todos/as, é refor¢cado, mais uma
vez, o binarismo nas escolas: menino/menina e masculino/feminino;
mas abordar, perceber e descrever as formas de expressar a prépria

¥ A teoria queer, se contextualizou na década de 1980 com a necessidade de representar as pessoas cujo
estavam postas em situagdes de subalternidade e marginalidade, quando a AIDS estava em seu auge
como panico sexual e se tornou forca politica junto com os movimentos sociais ditos “contra a norma-
tizagdo” da época, assim o queer veio para se tornar resisténcia a qualquer tipo de controle social e/ ou
terrorismo cultural (MISKOLCI, 2013).

%0 Pode-se conceituar a heteronormatividade compulséria como uma crenga, uma condigio dita como
“natural” e “normal” pela sociedade (JESUS, 2012).
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identidade de género se torna uma pega/ag¢io que nio se encaixa
no quebra-cabega institucional.

Esse quebra-cabeca, ao qual nos referimos de forma metaférica,
vem com uma Unica caixinha, onde sdo colocadas algumas instrugoes
que ndo servem para todos/as os/as alunos/as que compdem a escola.
As instrugdes descrevem um padrio de feminilidade e masculinidade
carregado de influéncias culturais e sociais presentes fora da escola.
Essa exposi¢do continua do jogo, quebra-cabeca, reafirma diaria-
mente uma masculinidade e uma feminilidade que gera um padrao
(muitas vezes frustragio) utépico, mas cumpre com a sua palavra de
pratica social, fazendo com que a institui¢do, indiretamente, con-
trole os corpos que ali estdo presentes reforcando uma hegemonia’®!
cultural em diferentes dimensoes.

Corpos que nio se encaixam na caixa do quebra-cabega sio
categorizados como abjetos. Essa discussao é importante recomeci-la,
pois o binarismo, quando nio questionado ou descrito ¢ uma arma-
dilha para a hierarquizago. Por conseguinte, convidamos a pensar
para além do masculino e do feminino e toda binariedade presente,
refletindo a transgeneridade em questio.

De acordo com Lanz (2015), a transgeneridade é um termo
guarda-chuva. Essa nomenclatura envolve diversas identidades que
podem ser consideradas género-divergentes, o que vai contra os
discursos bindrios de género. A transgenia é a agio em transgredir
as normas, condutas e dispositivos que sdo reafirmados pela socie-
dade. Sendo assim, qualquer aluno/a que demonstrar uma agio fora
do padrio indo contra o seu género que foi dado ao nascer, refor¢a
o desvio. A autora refor¢a que:

Transgénero nio quer dizer um gay (ou lésbica ou

bi) mais afetado, nem uma patologia mental do indi-

31Para Miskolci (2013) essa hegemonia esta relacionada com a heterossexualidade compulséria que impde
modelos a serem seguidos. Esses modelos manifestam modelos heterossexuais: familia constituida por
um homem e uma mulher e a nogao da reprodutividade, porém todas as constitui¢cdes e agdes que ndo se
enquadram nesse padrio, sio automaticamente transgressoras das normas de género e alvo da sociedade.
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viduo. Nio é tampouco o nome de mais uma iden-
tidade género-divergente (como travesti, transexual,
crossdresser, drag queen, transhomenm, etc.) mas um
termo guarda-chuva, que redine debaixo de si todas as
identidades género-divergentes, ou seja, identidades
que, de alguma forma e em algum grau, descumprem,

violam, ferem e/ou afrontam o dispositivo binario de

género (LANZ, 2015, p. 24).

Acima de tudo, o que é natural e normal? Preciado (2016)
referencia sexo, género como tecnologia de dominagdo que a todo o
momento estd diminuindo os corpos a um processo heterossocial, que
controla as relagdes sociais por meio do poder disciplinar. Diante de
inimeras maquiagens, cirurgias estéticas, dietas, modulagdes hormo-
nais, roupas, tatuagens, piercings, estio modelando as pessoas a uma
base instavel. A prépria cultura se torna uma agio politica de controle
sobre os corpos na qual nada pode ser considerado natural. Para Lanz
(2015),a cultura tem a capacidade de transformar a natureza biolégica
do ser humano, podendo afirmar que as diferengas entre os géneros
estdo diretamente relacionadas com as relagdes sociais®>.

De acordo com Neira e Nunes (2006) a partir de uma Educagio
Fisica Cultural, o uso da cultura tem a forca de interferir nas agdes
pedagédgicas de cada professor/a, sendo possivel pensar através dela
termos para além do bioldgico. Essa movimentagio fez e faz com
que pensemos o que ¢ dito como diferente e/ou normal na socie-
dade; uma prética que estd relacionada com questoes histéricas e pela
produgio de significados que sejam reconhecidos por todos/as sem
distin¢do ou normativas de ser.

Sexo e género, como fundante para pensar os géneros-diver-
gentes e os abismos pela luta do reconhecimento, sdo formados por
praticas discursivas sendo histérico e social. Percebemos, por meio
do dilogo, que estamos vivendo diante de resultados de tecnologias

3241 E preciso tomar cuidado, pois, ndo devemos considerar o sexo bioldgico como centralizador, base
para as construgdes sociais de género para que nio anule qualquer outra forma de expressdo de género.
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produtivas, mas que, infelizmente nio sio todos os grupos (mulheres,
gays, lésbicas, travestis, transexuais, queer...) que podem conviver com
as tecnologias. Nessa perspectiva, o que poderia condizer com novas
estratégias ao pensar a ampla desigualdade social vista e refletida na
escola, estd relacionado com Preciado (2016) que defende a ideia de
pensar corpos falantes, ndio como homens ou mulheres, mas corpos
que falam e que estdo abertos a vivenciar praticas significantes, pro-
pondo uma equivaléncia, ndo desfazendo ou referenciando as marcas
de género, mas de mudar as narragdes vigentes.

Sendo assim, ao pensar na tecnologia que estd manifestando e
fragmentando corpos, as questoes de género continuario sendo uma
terramenta politica central para a organizagio da sociedade enquanto
ndo houver modificagdes. A partir de uma concepgio pés-estrutu-
ralista, o corpo que constantemente estd influenciado e modificado
acaba sendo efeito e produto das relagdes de poder atuais (MEYER,
2013). Toda essa discussdo estd atrelada a ideia de romper com a
heteronormatividade compulséria.

De acordo com Butler (2003), a questdo dos géneros inteligi-
veis aponta para uma perspectiva de corpos que mantém uma légica
de coeréncia entre sexo (marca anatomica), género (masculinidade e
feminilidade) e sexualidade (orientagio do desejo). Para essa autora o
sexo, mesmo parecendo intratdvel em termos biolGgicos, é culturalmente
construido, nio sendo o resultado causal do sexo e nem fixo, tornando-o
interpretacdo multipla do sexo. Essas normas que foram constituidas
nio deixam de ter sua for¢a performitica em continuar produzindo
corpos seguindo as normas dos géneros, sobre uma Stica fixa.

Por conseguinte, de acordo com Louro (2001) a sexualidade, em
especifico, se tornou uma questdo controlada, regulada, normatizada
em virias vertentes. Algumas delas fortalecem a nogio regulatéria de
controle do Estado impossibilitando as diversas formas de identidade

sexual e de género. Sendo assim, esses dispositivos continuam invisi-
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bilizando corpos em busca de padrdes estabelecidos™; o que reforga
uma hierarquizag¢do de corpos que ocupam a centralidade wversus o
que estdo ocupando o excéntrico.

Diante disso, consideramos fundamental refletir para além do
que ¢ posto como nogdo de identidade e expressio de género, a pen-
sar a transgeneridade como representagio de corpos (que por séculos
é invisibilizada); e, nesse sentido, é viva a tentativa em desconstruir
oposi¢oes que manifesta a diversidade, por exemplo, como uma nor-
mativa que transparece a inclusio, mas que infelizmente fragmenta
ainda mais a pluralidade dos corpos falantes.

A diversidade carrega a tolerancia®, conforme as concepgdes de
Miskolci (2013) e em consondncia com os estudos queer que criticam
as tentativas de uma diversidade pldstica, uma vez que reconhece a
cultura, sua pluralidade de forma problemdtica e estitica, mas nio hd
uma defesa da identidade fluida, leve e continua. A tolerincia advinda
da pritica da diversidade nio reconhece as inimeras transformagdes
sociais por meio das diferencas em questio, preconiza um espago que
ndo se mistura com outros corpos. Por isso, a busca pela diferenca, para

que rompa com essa nogio central, mascarada (MISKOLCI, 2013).

Para isso, a necessidade de concretizar uma politica que reco-
nhega, para além de tolerar, as diferengas para continuar uma luta
pela transformagio desse processo hegemonico, sexista, patriarcal,
racista, homofébico, transexista, machista e essencialista que vivemos.

3 Ao pensar a nogdo de estabilidade, Louro (2013) explica que a identidade masculina, branca, hete-
rossexual, por exemplo, é uma identidade fixa e referente para toda sociedade, a propria centralidade
discutida aqui esta alinhada com sujeitos que ocupam espagos normativos € que nao sofrem de preca-
riedade e preconceito. Para as pessoas ditas “diferentes”, essas constantemente estardo suscetiveis a
exclusdo e a marcas da sociedade.

34E importante enfatizar que o excéntrico, por muitos/as, é visto como positivo. Atualmente se desvincular
e se opor ao centro ¢ simbolo de resisténcia contra uma normativa logica do poder que refor¢a uma
identidade central, mas aqui, buscamos refletir para uma (des)nomenclatura de posi¢des (LOURO, 2013).
3 evidente que expressdes corporais fora da norma sio consideradas diferentes. Pessoas que nio se
adequam as caracteristicas sociais aceitas pela sociedade sofrem com a oposi¢@o na familia, na escola,
na igreja. Para Neira e Nunes (2006) a tolerancia leva como sindnimo o verbo aguentar, o que no seria
diferente nessa problematica.
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Gostamos de alinhar a critica a diversidade e a heteronormatividade

compulséria com a proposta de Louro (2001, p. 550):

Uma pedagogia e um curriculo queer estariam vol-
tados para o processo de produgio das diferencas e
trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e a
precariedade de todas as identidades. Ao colocar em dis-
cussio as formas como o ‘outro’é constituido, levariam
a questionar as estreitas relagées do eu com o outro. A
diferenca deixaria de estar 14 fora, do outro lado, alheia
a0 sujeito, e seria compreendida como indispensavel
para a existéncia do préprio sujeito: ela estaria dentro,

integrando e constituindo o eu.

Nesse formato, ndo havera negagdes, medos, milimetros que
abrem lacunas para abismos, abismos da normatizagio e marginalizagio
compulséria. Nesta se¢do, foi perceptivel o quanto a forga da interven-
¢do politica e tecnolégica é grande sobre os corpos, mas que, ainda hé
estratégias, tentativas para romper com posicionamentos politicos e
atitudes que reforgam a discriminagio na escola. Assim, ponderamos
que didlogos e reflexdes podem reverberar em praticas pedagégicas
por meio das quais se possa explicar as inimeras formas de perceber
o mundo. Talvez, de natural nio exista nada, mas somos pautados/
as de construgdes ideoldgicas e, a0 mesmo tempo, suscetiveis a novas
influéncias, sobrevivendo a um processo sem fim e sem marginalidade,
mesmo sobre marcas da cultura e do poder disciplinar. Para isso, pensar
desafios a partir das diferengas nas aulas de EFE como uma das movi-
mentagdes para a busca do reconhecimento é um ato de resisténcia.

A partir das diferencas: os desafios nas praticas pedagdgicas nas
aulas de Educagio Fisica

Vimos que, na escola, os/as alunos/as estdo a todo tempo sendo
ordenados e orientados sob uma concepg¢io de heteronormatividade
compulséria que estd de forma micro, nos curriculos, nos livros, nas
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aulas. A idade influencia a escolha das préticas pedagdgicas a partir das
diferencas. Na escola, o/a aluno/a é compreendido, tradicionalmente,
de forma cronolégica e etapista. Esse funcionamento é potente na
produgio de corpo/sujeito aliada as perspectivas que assumem a ideia
do desenvolvimento dito como natural que muito foi criticado pelos
estudos feministas atuais (DORNELLES; DAL'IGNA, 2015). Essa
perspectiva também estd alinhada ao fator sexualidade como discutido
acima, pois, a institui¢do social desconstréi a nogio da sexualidade
como uma questio pessoal, social e politica, e ndo pensando que seja
construida ao longo de toda a vida.

Percebemos, ao longo dos anos, que a realiza¢io de atividades
como jogos, dangas, lutas, esportes entre outros seja possivel reconhecer
uma for¢a controladora que transforma os/as alunos/as e os/as mes-
mos/as aprendem a se reconhecerem dentro de padrdes classificatérios
(LOURO, 2000). Para o meio educacional ¢ importante pensar em
estudos anatdmicos dos corpos, mas a0 mesmo tempo, ndo possibi-
litam a reflexdo acerca do pensamento sobre o corpo e sobre o que
se vive através dele. Nio se fala e nem se discute formas de exercer a
sexualidade, por exemplo. E, sabemos que uma educagio de qualidade
pode contribuir para o combate as desigualdades sociais (BARBOSA;
GUIZZO, 2014). Para isso, o primeiro desafio é ndo centralizar as
discussdes que restrinjam exclusivamente as questdes bindrias biolégicas.

No préprio curriculo da Educacio Fisica, como componente
curricular da Educagio Bésica, encontram-se praticas conservadoras,
como o futebol e a gindstica, nos quais fica evidente a dicotomia e a
separagdo dos/as alunos/as que sdo controlados a expressar formas de
praticar esses esportes. Neira e Nunes (2006, p. 60) enfatizam esse jogo
de poder que ¢ legitimado, pois a “escola carrega o significado de trans-
mitir os conhecimentos acumulados [...] as pessoas constroem através
do efeito discursivo pedagdgico que garante a escola como instituicio
capacitada pela organizagio do saber”. Sendo assim, estd posto o desafio
em romper com essas relacdes dicotdmicas, histéricas excludentes.
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Por outro lado, o processo de aprendizagem ¢é continuo e, em
meio a prépria educagio as pessoas aprendem a se reconhecer como
homens e mulheres, bem como a diferenciar desde crian¢a o que é para
menina e o que é para menino, gerando uma domindncia unilateral
de poder. Com isso, vdo criando simbolos, leis e normas que se enrai-
zam na sociedade (MEYER, 2013). E por meio de um investimento
institucional incorporado pelos/as préprios/as sujeitos/as (alunos/as
e professores/as) em busca de uma identidade de género e sexual que
segue a norma hegemoénica e, consequentemente, aqueles/as que tém
comportamentos ditos como diferentes, continuario sendo marcados/
as, seja no preconceito, na violéncia, na vigilancia, entre outros. Por
isso, hoje, existem tantas pessoas escondendo, fingindo a sua prépria
identidade de género para que nenhuma dessas marcas interfiram

significativamente em suas vidas (FREIRE, 2018).

Na EFE as diferengas comegam a aparecer visualmente para
as criancgas, a comegar pelas adjetivagdes utilizadas para se referir aos
meninos e 4s meninas nas praticas corporais, a aplica¢io no cotidiano
e a énfase desses adjetivos alimentam essas analogias falsas fazendo
com que as criangas cres¢am visualizando e se comparando a partir
de uma tnica verdade que nio condiz com a sua realidade.

Muitos/as professores/as ainda acreditam que a agressivi-
dade masculina, por exemplo, vem da genética do macho e, por isso,
incentivam e treinam os homens, mais que as mulheres, a serem as-
sim desde a infincia. Por sua vez, reforgamos que o sexo e o género
estdo relacionados aos discursos normativos, sustentados pelo con-
trole social e ndo pelo determinismo biologico que nega o contexto
historico, mas um determinismo politico e € claro, cultural (LANZ,
2015).

Por conseguinte, a escola é uma institui¢do social e, como tal,
se encontra numa relagdo mutua com a sociedade em que se insere

e reproduz as estruturas de dominagio existentes; e, desse modo,
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constitui-se em um espago onde se pode lutar pelas transformagoes
sociais. A EFE traz a marca da cultura e do sistema dominante que
nelas imprimem as relagdes que caracterizam a moderna sociedade

capitalista (GONCALVES, 2004).

Gongalves (2004) afirma que a aprendizagem de contetdos estd
sendo dada de forma fragmentada, ndo somente pela exigéncia, mas
pelas caracteristicas dos contetiidos e dos métodos de ensino que colo-
cam os/as alunos/as num mundo diferente daquele no qual ele/a vive
e pensa, com seu corpo trabalhando movimentos que nio expressam
a totalidade do ser humano, o que o/a conduz a passividade e a sub-
missdo, desencorajado/a para a criatividade. Esse processo, conforme
Gongalves (2004), ¢ alcangado pela realiza¢io de movimentos meca-
nicos repetitivos, isolados, sem sentido para o/a aluno/a, dissociados
de afetos e lembrangas, presos a padrdes e transmitidos por comandos
do/a professor/a, que enfatiza uma sociedade alienada e ajuda a acentuar
a concepgio fragmentada do homem e da mulher contemporinea.

Por entre contetdos com foco na organizagio biolégica dos
corpos, efetivada de maneira nao reflexiva, quando se deparam com
alguma situagdo diferente que pode passar a ser motivo de discor-
dancia, os/as professores/as ndo problematizam a dimensao cultural
do comportamento na tentativa de padronizar as vivéncias e as expe-
riéncias humanas (PRADO; RIBEIRO, 2010). Professores/as de
Educagio Fisica precisam ter ciéncia e problematizar tais discursos
que enfatizam as diferencas de modo hierarquizado, para além dessa
nogio, os efeitos que esses discursos podem percorrer por entre corpos
e, ver que corpos sio esses tratados como subalternizados (LOURO,
2013). Para mudar a realidade social, é preciso nas aulas, resgatar a
pureza dos sentimentos naturais de cada aluno/a e, a0 mesmo tempo,
superar a sua inseguranca e transformé-la. A EFE deve proporcionar
um desenvolvimento natural de sensibilidade, para que obedega a um

sentimento interior (GONCALVES, 2004).
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Para Severino (2006), essa comunicagio ndo pode ser mecénica,
necessita ser intencionalizada, em uma perspectiva histérica, se cons-
tituindo e a0 mesmo tempo impondo modos de agir nos sujeitos para
que estes possam alinharem-se as normas recorrentes. De acordo com
o autor, por meio desse processo de alinhamento é possivel romper e
intervir. A virada para superar todos esses desafios, para pensar alter-
nativas resistentes contra uma sociedade mecanica e artificial surge da
liberdade, como Fernandes (2016) relata, uma liberdade com objetivo,
para um propdsito que seja pautado de responsabilidade, amor de ser
e para o outro como um todo. E pensar as préticas pedagégicas por
meio das quais se busque modificagées de modo a contemplar com
as diferencas e suas representacdes. Nao pelas expectativas do que se
espera das diferencas, mas representagdes e expectativas que defendam
as identidades e o poder de fala.

Correlacionando com a nogio de poder na atualidade e os desa-
fios de buscar representatividade/s que ndo sejam fixas, prioritaria-
mente, uma alternativa para desvincular desse sistema reificador é o

que Scott (1995, p. 86) enfatiza:

[...] precisamos lidar com o sujeito individual, bem
como com a sua organizagio social, e articular a natu-
reza de suas interrelagdes, pois ambos sdo cruciais para
compreender como funciona o género, como ocorre a
mudanga. Finalmente, é preciso substituir a nogio de
que o poder social ¢ unificado, coerente e centralizado
[...] no interior desses processos e estruturas, hd espaco
para um conceito de agéncia humana, concebida como
a tentativa para construir uma identidade, uma vida,

um conjunto de relagdes.

A partir de toda vivéncia, precisa-se, também, direcionar olhares
para os cursos de formagio de professores/as, sobretudo, acerca das
questdes referentes aos processos culturais e das construgoes de género.
E, nesse sentido, ¢ imprescindivel problematizar essas interrogagdes
dentro dos curriculos por entre debates e discussées, mesmo que de
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forma transversal, para que ocorra transformag¢do no campo escolar.
Um direcionamento atencioso para os cursos de formagio inicial
buscando uma pritica consciente para que professores/as e gestores/
as ndo reproduzam as mesmas concepgdes padronizadas na escola.
Nessa perspectiva, a EFE precisa de um sentido naquilo que ela faz,
no ato de ensinar para nio se perder no pragmatismo e aos interes-
ses da produtividade do Estado.

Consideragoes finais

Fica claro que as discussées que interseccionam a transgeneridade
juntamente com a Educagio Fisica estdo em destaque na atualidade,
mas tem sido pouco dialogada, tendo em vista a conduta social, politica,
religiosa e histérica; o que leva a compreender que estudos dessa natu-
reza, quando relacionados as préticas pedagdgicas sio necessdrias para
contribuir para a formagio complementar de professores/as, estudantes
e/ou interessados/as na discussdo, permitindo uma ressignifica¢do na
concepgio de sociedade. Assim, a escola, como sistema disciplinar, é
reconhecida como um centro plural que desenvolve as habilidades dos
sujeitos, mas que ainda carrega marcas dominantes.

A escola, diariamente, reflete padrdes de género, mas também
ajuda a construir esse processo continuo e coletivo. Sabe-se que esses
padrdes colocados pelos/as professores/as repercutem como desafios
dentro da escola, trazendo reflexos da sociedade hegemonica. Com
base nessa pluralidade de realidades do que ¢ visto e do que ¢ vivido
na quadra e na sala de aula, no campo da Educagio Fisica, ¢ desafiador
desfazer e romper com esse poder institucionalizado que se concre-
tiza no desenvolver da crianga.

Por meio desse estudo, observamos que a sociedade nao possibi-
lita a vivéncia e a expressdo de relagdes que foram referenciadas aqui,
levando-nos novamente aos desafios que envolvem os/as professores/
as a desconstruir politicas normativas. Sendo assim, a proposta em
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convidar professores/as, gestores/as e colaboradores/as a refletir sobre
suas praticas efetivadas torna-se urgente e necesséria.

O corpo que, visto de maneira ampla e sem dicotomias, neces-
sitard ser abordado de forma omnilateral, criando a partir de estudos
basicos, dentro e fora da quadra, identidades préprias e emancipadas.
A EFE, como componente curricular da Educagdo Biésica, passa a
ter a responsabilidade de desenvolver priticas corporais que exercam
estratégias fundamentais para a formagio do/a aluno/a. Nessa concep-
¢do, as dindmicas trabalhadas nas aulas, sejam de cunho competitivo
e/ou recreativo, devem garantir a inclusio de todos/as os/as alunos/
as, sem a exclusdo daqueles/as que tenham menores habilidades, por
exemplo, em determinada pratica corporal.

Para que esse reconhecimento seja possivel, é preciso pen-
sar metodologias que reconhecam o sujeito pelo que ele ¢, assim,
o sentido da escola em buscar a conscientiza¢ido como instituicdo
social que viabiliza contra conteidos reproduzidos sobre efeito do
poder e que, o corpo nio seja uma constitui¢do do aparelho® frag-
mentado, instdvel e nio natural.

Consideramos fundamental refletir sobre a transgeneridade
como representagido de corpos, nesse sentido, é viva a tentativa em
desconstruir oposi¢oes que manifestam a diversidade, por exemplo,
como uma normativa que transparece a inclusio, mas que infelizmente
fragmenta ainda mais a pluralidade dos corpos falantes. Nesse formato,
pode haver menos negagdes, medos, milimetros que abrem lacunas
para abismos, abismos da normatizagio e marginaliza¢do compulséria.

O/a professor/a de Educacio Fisica tem a responsabilidade de
capacitar os/as alunos/as para que possam reconhecer e respeitar as
caracteristicas fisicas, sociais, culturais e histéricas de desempenho dos/
as outros/as, sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais
ou sociais. Ele/a possui inimeros meios para reforgar esses conceitos,

3¢ Para Foucault (1999), o aparelho disciplinar esta sendo visto a partir da multiplicidade de sujei¢des,
por entre as familias, na escola, na igreja, sendo mecanismos influenciados pelas estratégias globais e,
portanto, processo de dominagao que advém da soberania.
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estabelecer vinculos afetivos, mas, acima de tudo, ser ponto de refe-
réncia. Assim, precisam fazer com que, todos/as os/as alunos/as sejam
vistos/as, pois, sem serem vistos ndo poderio ser compreendidos/as.
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